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The late nineteenth and early twentieth centuries constituted a major period of intellectual, social, 

and cultural transformation in Iran and Turkestan. During this period, expanding contact with 

the modern world, political and colonial pressures, the weakness of traditional institutions, the 

development of modern education, and the rise of print culture created important conditions for 

the emergence of new intellectual movements. Using a descriptive-analytical and comparative 

approach, this study examines the historical, institutional, and intellectual foundations of 

intellectualism in Constitutional-era Iran and Jadid-era Turkestan, with particular emphasis on 

the role of literature in social awakening. The findings indicate that, in Iran, modernization 

initially emerged through state-led reforms, the expansion of modern education, and institutions 

such as Dar al-Fonun, and gradually developed into a discourse centered on constitutionalism, 

the rule of law, and the limitation of political authority. In Turkestan, by contrast, Russian 

domination and limited access to political power encouraged Jadid intellectuals to prioritize 

educational reform, the transformation of traditional schools, the establishment of new-method 

schools, the development of the press, and the reconstruction of cultural identity. Despite these 

different trajectories, education, journalism, language, and literature became major mechanisms 

for disseminating reformist ideas in both societies. Literary forms such as drama, travel writing, 

satire, didactic prose, and fiction played a central role in translating abstract concepts such as 

modernity, law, education, and identity into socially accessible forms. Overall, literature in both 

Iran and Turkestan functioned not merely as a reflection of social transformation, but as an active 

force in producing public awareness, criticizing existing structures, and shaping new forms of 

intellectual consciousness. 
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EXTENDED ABSTRACT 

The late nineteenth and early twentieth centuries constituted a decisive period in the intellectual, 

social, and literary transformation of many Muslim societies. During this period, military defeats, colonial 

expansion, political instability, the growing influence of European powers, the diffusion of modern 

sciences, the emergence of new educational institutions, and the expansion of printing and journalism 

forced intellectual elites to reconsider prevailing structures of knowledge, governance, education, and 

social organization. Iran and Turkestan represent two particularly significant cases within this broader 

process because both regions experienced a profound crisis of traditional institutions while simultaneously 

encountering modernity through different political and geopolitical conditions. In Iran, the Qajar state 

retained formal political sovereignty, even though it faced considerable Russian and British pressure, and 

this relative independence allowed reformist ideas gradually to move from administrative modernization 

toward criticism of absolutism and demands for constitutional government. The establishment of Dar al-

Fonun and the expansion of modern education played an important role in creating a new generation of 

educated officials, translators, and intellectuals who became familiar with modern sciences and political 

concepts (Gurney & Nabavi, 1993). The intellectual consequences of this process eventually became closely 

connected with the Constitutional Revolution, during which ideas such as law, representation, justice, and 

limitation of royal authority entered the center of public discourse (Amanat, 1992). The Iranian reform 

movement was therefore not merely an imitation of European political thought, but rather a historically 

situated response to administrative weakness, political despotism, and the perceived decline of the country 

(Amanat, 1997). In Turkestan, however, the political context was fundamentally different. Russian imperial 

domination and the decline or subordination of local political structures severely restricted the possibility 

of direct governmental reform. As a result, reformist intellectuals concentrated on education, cultural 

renewal, language, journalism, and social reconstruction. The Jadid movement thus emerged primarily as 

an educational and cultural project, although it later developed increasingly political dimensions (Khalid, 

1999). This comparative study examines these parallel but distinct trajectories in order to explain how 

intellectualism emerged in Iran during the Constitutional era and in Turkestan during the Jadid movement, 

and how literature became an active instrument in the formation and dissemination of social awakening. 

The study employs a descriptive-analytical and comparative approach and focuses on the 

historical, institutional, intellectual, and literary foundations of social awakening in Iran and Turkestan. 

Rather than assuming direct equivalence between the two cases, the analysis identifies structural 

similarities and historically specific differences in the mechanisms through which reformist thought 

entered public life. Particular attention is given to educational institutions, print culture, language reform, 

travel writing, literary genres, and the relationship between intellectuals and political authority. In the 

Iranian context, the creation of Dar al-Fonun represented one of the earliest institutional efforts to 

introduce modern sciences and technical knowledge into the country, and its importance extended far 

beyond professional training because it contributed to the development of new intellectual vocabularies 

and modes of thought (Haghighat, 2007). Modern education gradually became a central concern for Iranian 

reformers who believed that political and social reconstruction required changes in the system of 

knowledge itself (Haghdar, 2007). Writers such as Abd al-Rahim Talebof combined educational discourse 

with social criticism and rational argumentation, thereby helping to transform didactic prose into a vehicle 

for modern intellectual formation (Masroori, 2014). In Turkestan, the institutional center of reform was not 

a state-sponsored college but the network of new-method schools that challenged traditional pedagogical 



practices. These schools introduced more systematic methods of literacy instruction and expanded 

curricula to include subjects such as geography, history, arithmetic, and modern sciences (Dolimov, 2006). 

The pedagogical influence of Ismail Gasprinsky and the reform of Turkish-language teaching provided 

important models for these developments (Türkyılmaz, 2024). Education was therefore understood not 

simply as the acquisition of literacy but as a means of reconstructing society from below. Jadid 

intellectuals viewed the school as the primary institution through which a disciplined, knowledgeable, 

socially responsible, and historically conscious generation could be created, and this pedagogical 

orientation became a major foundation of their broader cultural and national program (Hamrakulova, 2025). 

The comparative findings indicate that the central difference between the Iranian and Turkestani 

patterns of intellectual awakening lay in the relationship between reform and political power. In Iran, early 

modernization was initiated largely from within the state apparatus, and educational and administrative 

reforms eventually generated social and intellectual forces that moved beyond the original intentions of 

state reformers. As dissatisfaction with absolutism intensified, the reformist discourse increasingly 

focused on political institutions, constitutionalism, law, and popular representation. The Constitutional 

Revolution thus transformed earlier debates about administrative efficiency and education into a wider 

struggle over the legitimacy and limits of political authority (Kasravi, 1999). Literature and journalism 

participated directly in this transformation by introducing political concepts into everyday language and 

creating a broader public capable of responding to debates over government and social order (Soroudi, 

1992). In Turkestan, by contrast, reform initially developed outside effective political authority. Because 

local intellectuals lacked meaningful control over the colonial state, they concentrated on areas in which 

intervention remained possible, especially schooling, publishing, cultural associations, and linguistic 

reform. The Jadids understood ignorance and educational stagnation as central causes of social weakness 

and therefore treated cultural reconstruction as a prerequisite for political empowerment (Khalid, 1999). 

Over time, however, educational and cultural activism produced a more explicitly political consciousness. 

The revolutionary transformations of 1905 and especially 1917 created opportunities for Jadid 

intellectuals to articulate programs of political representation, autonomy, and national organization 

(Komatsu, 1994). The evolution of the Turkestani movement from cultural reform toward political 

engagement demonstrates that education and literature were not politically neutral domains; rather, they 

created the intellectual and institutional resources through which political claims later became possible. 

Recent interpretations of the Jadid movement likewise emphasize that the development of national ideas 

in Turkestan emerged through the interaction of cultural revival, educational reform, and changing 

political opportunities (Abdirashidov, 2024). 

A major finding of the study concerns the centrality of language and literary form in both 

movements. In Iran, Persian already functioned as the dominant language of administration and literary 

culture, but the social transformation of the Constitutional period required substantial changes in style, 

audience, and communicative purpose. Prose gradually moved away from highly ornate and elite forms 

toward simpler, more direct, and socially accessible modes of expression. The emergence of new Persian 

fiction reflected this transition from traditional literary conventions toward narratives increasingly 

concerned with social reality, individual experience, and historical change (Yusofi, 2000). The broader 

development of the Persian novel also demonstrates how travel writing, translation, journalistic prose, and 

social criticism contributed to the gradual formation of modern narrative forms (Balaÿ, 2007). In Turkestan, 

linguistic reform was more complex because intellectual life operated within a multilingual environment 



shaped by Persian-Tajik and Turkic literary traditions. Persian remained an important language of 

scholarship and reformist discourse, particularly in Bukhara and Samarkand, while the modernization of 

Turkic and later Uzbek forms became essential to the expansion of mass education. Abd al-Rauf Fitrat 

exemplifies this multilingual intellectual environment. His early Persian writings employed dialogue, 

debate, and travel narrative to criticize the educational, social, and political stagnation of Bukhara (Borjian, 

1999). The dramatic and dialogic qualities of Fitrat’s prose enabled abstract reformist concepts to be 

presented through recognizable social situations and competing viewpoints (Khodayar et al., 2013). His use 

of the fictional traveler was especially important because it created an external perspective from which 

familiar institutions could appear historically backward and therefore open to criticism (Laskin, 2022). At 

the same time, writers such as Abdullah Avloniy contributed to the development of a modern educational 

literature in Turkic, linking ethics with discipline, social responsibility, knowledge, and collective 

progress (Avloniy, 2024). Thus, in both Iran and Turkestan, linguistic modernization was inseparable from 

social awakening because the reform of society required the creation of languages capable of addressing 

new publics. 

The study further demonstrates that literature functioned not as a passive reflection of social 

transformation but as one of its active mechanisms. Drama, travel writing, satire, didactic prose, 

journalism, and later fiction allowed intellectuals to translate abstract concepts into recognizable human 

situations and thereby broaden the social reach of reformist discourse. In Iran, Constitutional literature 

increasingly addressed tyranny, corruption, ignorance, inequality, and the absence of law, while satire and 

journalistic prose helped dismantle the authority of formal and courtly modes of expression (Soroudi, 

1992). Authors sought to transform readers from passive recipients of traditional knowledge into 

individuals capable of evaluating political and social institutions. The same pedagogical function can be 

observed in the writings of Talebof, whose dialogic and rationalist approach integrated scientific 

instruction with a broader ethic of critical inquiry (Masroori, 2014). In Turkestan, literature initially placed 

greater emphasis on educational backwardness, superstition, moral discipline, and social responsibility, 

reflecting the movement’s prioritization of cultural reconstruction. Jadid literature repeatedly presented 

ignorance as a collective danger and education as the foundation of social survival (Hamrakulova, 2025). 

The new educational literature produced by Jadid intellectuals sought to reshape not only the knowledge 

of the child but also the moral and civic identity of the future adult. The role of print and journalism was 

equally important because periodicals linked local reformers to broader intellectual networks extending 

through the Caucasus, Ottoman lands, Afghanistan, Iran, and other Muslim regions. Persian-language 

intellectual exchange also continued across these geographic boundaries, and the evolution of social and 

political themes in Persian-Dari literature formed part of this wider communicative environment (Naderi, 

2007). Afghanistan similarly participated in these broader networks of Persian-language political and 

cultural circulation (Farhang, 1992). In both cases, therefore, literature and print culture created a new kind 

of public sphere in which social problems could be named, compared, criticized, and reimagined. 

In conclusion, the comparative analysis of Constitutional Iran and Jadid Turkestan demonstrates 

that social awakening in the Muslim world did not follow a single linear model. Both societies confronted 

the pressures of modernity, foreign domination, institutional weakness, and educational stagnation, yet 

they developed different reformist trajectories according to their political and historical circumstances. 

Iran moved from state-centered modernization toward constitutionalism, legal reform, and direct criticism 

of political authority, whereas Turkestan moved from educational and cultural reconstruction toward 



increasingly explicit national and political aspirations. Despite this difference, education, print culture, 

language, and literature played structurally similar roles in both contexts by transforming elite reformist 

ideas into wider forms of social consciousness. Literature was especially significant because it provided a 

flexible medium through which abstract concerns could be translated into stories, debates, dramatic 

conflicts, satire, moral instruction, and images of everyday life. The transformation of literary language 

also changed the relationship between the writer and the public: the author increasingly appeared as a 

social critic, educator, and interpreter of collective crisis, while the reader was gradually imagined as an 

active member of society rather than a passive consumer of literary refinement. The comparison therefore 

suggests that the rise of modern intellectualism in Iran and Turkestan should be understood through the 

interaction of political structures, educational reform, linguistic change, print networks, and literary 

production. Although the Iranian and Turkestani experiences differed in their immediate priorities and 

institutional points of departure, both ultimately demonstrate that literature can become an important 

historical force when it connects intellectual critique with the everyday concerns, anxieties, and aspirations 

of society. 
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 گواهی  صلالالاورت دسلالالاترسلالالای آزاد م ابق بابه

(CC BY-NC 4.0) . صورت گرفته اس 

هاي مهم تحول فکري، امتماعی و فرهنگی در ایران و ترکستان به  نوزدهم و اوایل سده بیستم از دورهاواخر سده  

آید. در این دوره، گسترش ارت اط با مهان مدید، فشارهاي سیاسی و استقماري، ضقف ساختارهاي سنتی،  شمار می

هاي تازه روشنفکري را فراهم ساخ . پژوهش  گیري مریانهاي شکلتوسقه آموزش نوین و ظهور م  وعات، زمینه

هاي تاریخی، نهادي و فکري پیدایش روشنفکري در ایران ع ر  قاضر با رویکرد توصیفی لا تحلیلی و ت  یقی، زمینه

ها نشان  کند. یافتهگري و نقش ادبیات در فرایند بیداري امتماعی را بررسی میمشروطه و ترکستان دوره مدیدي

د نوسازي ابتدا از اصلاقات دولتی، توسقه آموزش مدید و تأسیس نهادهایی مانند دارالفنون  دهد که در ایران، رونمی

خواهی، تحدید قدرت سیاسی و مشروطی  انجامید. در مقابل، در  گیري گفتمان قانونآغاز شد و به تدریج به شکل

گرا آموزش،  ترکستان، به دلیل سل ه روسیه و محدودی  امکان اصلاح مستقیم ساختار سیاسی، روشنفکران مدیدي

ها، تأسیس مدارس اصول مدید، توسقه م  وعات و بازسازي هوی  فرهنگی را در اولوی  قرار دادند.  خانهاصلاح مکتب

دهد که اگرچه نق ه آغاز و مه  تحول متفاوت بود، آموزش، م  وعات، زبان و ادبیات در  مقایسه دو قوزه نشان می

ا ابزارهاي  به  مامقه  دو  اندیشههر  انتقال  قالبصلی  همچنین،  شدند.  ت دیل  اصلاقی  نمایشنامه،  هاي  چون  هایی 

اي ملموس  سفرنامه، طنز، متون آموزشی و داستان در ت دیل مفاهیم انتزاعی تجدد، قانون، آموزش و هوی  به تجربه

براي مخاط ان نقش اساسی داشتند. در مجموع، ادبیات در هر دو قلمرو صرفاً بازتاب تحولات امتماعی ن ود، بلکه به  

دهی به ذهنی  روشنفکري مدید عمل  عنوان نیرویی فقال در تولید آگاهی عمومی، نقد ساختارهاي مومود و شکل

 کرد.
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 مقدمه 

از    یدر بخش مهم  ی و ادب  ی امتماع   ، يتحول فکر  يهادوره  نیترکنندهنییاز تق  ی کی  توانیرا م   ستمیاواخر سده نوزدهم و آغاز سده ب

و   یآموزش  ،ینظام   ،یاس یس  دهیتندرهم  يها از بحران   يااز موامع مسلمان در برابر مجموعه   ياریآن بس  یکه ط  يامهان اسلام دانس ؛ دوره

به تدر  رفتندقرار گ  یفرهنگ بازاند  جیو  بن  یشیضرورت  امتماع   يهاانیدر  نفوذ س  ینظم  را اقساس کردند. گسترش  اقت اد  یاسیخود    ي و 

 ی مؤسسات آموزش  يریگگسترش چاپ، ورود علوم نو، شکل  د، ی مد  يهايتوسقه فناور   ،ی شرق  يهادول   ی نظام  يهاشکس   ،یی اروپا  يهادول 

تمدن، قانون، مل ،   ، یچون ترق ی میکرد که در آن مفاه جاد یرا ا یی فضا ، ییو مراکز اروپا  ی اسلام ي هان یسرزم ان یوآمد مرف  شیو افزا د یمد

امتماع   يآزاد  ،یآموزش عموم به موضوع گف   یو اصلاح  بدل شد. روشنفکران    يترگسترده  يوگوهااز قوزه محدود نخ گان فراتر رف  و 

ا اند  نیمسلمان در  ناقلان  بلکه کوش  ییروپاا  يهاشهیدوره صرفاً  بوم  میمفاه  نیا  دندین ودند،    ی اسیس  يساختارها  ،یرا در چارچوب مسائل 

  ي نهادها  شه،یانتقال اند  يهامهان اسلام، تومه به ش که   يکنند. در م القه تحولات روشنفکر  فیموامع خود بازتقر  یخیمومود و تجربه تار

  ی نخ گان  يهاتوانستند از س ح بحث   يمجار  نیهم  قیدوره از طر  نیا  يتحولات فکر  رایدارد، ز  ياژهیو   یاهم  یم  وعات و آثار ادب  ،یآموزش

به    یقیم القه ت    يو ترکستان دو قوزه مناسب برا  رانیمنظر، ا  ن ی. از ا(Kosugi & Haddad, 2006)شوند   کینزد یعموم ی به س ح آگاه

و ضرورت اصلاح موامه شدند،    یسنت  يبحران ساختارها   ، یخارم  فشار  ،یماندگ با مسئله عقب  ی خیدوره تار  کیهر دو در    رایز  روند؛یشمار م

 . ردیها شکل گبحران نیبه ا یی گوپاسخ يبرا  یمتفاوت يرهایمتفاوت آنها مومب شد مس ی و امتماع  ی اسیاما ساختار س

 یبخش  انیپرسش را در م  نیا  جیاز دوره قامار به تدر  ،ییاروپا  يهادول   گریو سپس د  هیروس  یو فن  یموامهه با قدرت نظام  ران،یا  در

  ،يسالاروان ید   يو ناکارآمد  ی نظام  يها. تجربه شکس س یکشور چ  ی ماندگ کرد که عل  ضقف قکوم  و عقب  جادیا  يو فکر  ی اسیاز نخ گان س

در ابتدا از درون   يمق وف کرد. روند نوساز  دی مد  ينهادها  جادیرا به اصلاح ارتش، انتقال علوم، اعزام دانشجو و ا  لتمرداناز دو  یتومه برخ

دوره    یاسیطلب وابسته بود. تحولات سرمال اصلاح  یباشد، به ابتکار برخ  یاز آنکه مح ول فشار گسترده امتماع   شیساختار دول  آغاز شد و ب

نس   به ساختار   ينگرش انتقاد  يریگشکل  نهیزم  جیبه تدر  د، یمد  یقکمران  ي هاوهیاز ش  ی آگاه  شیارت اط با اروپا و افزا  سقهتو  شاه، نیناصرالد

بود و نقش آن تنها در   ندیفرا  نیا  ينهاد  ينمودها  نیتراز مهم  یکیدارالفنون    سی. تأس(Amanat, 1997)قدرت و اداره کشور را فراهم کرد  

  کردگانلیاز تح   د یمد  ینسل  يریگترممه متون و شکل  ، یانتقال زبان علم  ياز مجار  ی کینهاد به    نیخلاصه نشد؛ ا  یو فن  ی آموزش علوم نظام

پ   نی. همچن(Gurney & Nabavi, 1993)شد    لیت د ا  یبخش  يافق فکر  د، یبا توسقه آموزش مد  وندیدارالفنون در  از   یرانیاز نخ گان  را 

  ها نه یزم  نی. هم(Haghighat, 2007)را فراهم ساخ     د یمد  یو امتماع  یاس یس  يهاتومه به تجربه  نهیو زم  بردآموزش فراتر    یچارچوب سنت

را از س ح اصلاقات   ی شد و نقد امتماع   بیروشنفکران خارج از کشور ترک   یو فقال  یسینوبقد با گسترش م  وعات، سفرنامه  ي هادر دهه

 سوق داد. ی اسیقدرت س يمحدودسازبه مسئله قانون، عدال  و  يادار

  ک یآنان صرفاً اصلاح    یخورد که مسئله اصل  وندیو روشنفکران پ   سندگانیاز نو  یبا ظهور گروه  جیبه تدر  رانیدر ا  يفکر  یدگرگون

 رانیمدرن در ا  شهیاند  ش یدایبود. م القات مربوط به پ   یقکوم ، آموزش، فرهنگ و روابط امتماع   وهیدر ش  یشینهاد خاص ن ود، بلکه بازاند 

و    یضقف علم  انیدوره م  نیبود و متفکران ا  یو اصلاح امتماع   يروشنفکر  یتلاق  یاز نقاط اصل  یکی  دیآموزش مد  مسئلهاند که  نشان داده

 ی بود که زبان آموزش  ییها. طال وف از ممله چهره (Haghdar, 2007)  کردندیارت اط برقرار م   يو اقت اد  یاسیس  ی ماندگمامقه و عقب  یآموزش

از مخاط ان   يترگسترده   فی ط  يرا برا  دی مد  میتر، مفاهنثر ساده  قیبه کار گرف  و از طر  یو علم  یطرح مسائل امتماع   يرا برا  یو استدلال

  ی امتماع   يافهیفاصله گرفتند و وظ  يدربار  یسنت  يهااز قالب  جیبه تدر  زیو م  وعات ن   اتیزمان، ادب. هم(Masroori, 2014)قابل فهم ساخ   
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مدح و تغزل، به ابزار نقد    ا ی  ی شناسیی ای تمرکز صرف بر ز  ياز موارد به ما  ياریع ر مشروطه در بس اتیکردند. ادب فیتقر  ودخ  يبرا  ی اسیو س

. (Soroudi, 1992)استفاده کنند    يترمی و مستق  تریاز زبان عموم  دندیو شاعران کوش  سندگانیشد و نو  لیت د  یقانون یاست داد، فساد، مهل و ب

نقش افکار    شیو افزا  ین ود، بلکه با تحول در ساختار امتماع   يذوق هنر  ر ییتغ  جهیتنها نت  رانیدر ا  یادب  یکه دگرگون  دهدینشان م  رییغت  نیا

 داش .  میارت اط مستق یعموم

در سده نوزدهم تح  سل ه   يمرکز  يایاز آس ی قیوس يهاتفاوت داش . بخش رانیبا ا ی از مهات مهم ی خیتار طیترکستان، شرا در

دول  مستقل   قیاز طر  ی اسیاصلاح ساختار س  يبرا  يامکان محدود  یقرار گرفته بود و موامع محل  هیروس  يامپراتور  میرمستقیغ   ا ی  میمستق

تمرکز کنند، آموزش،    یساختار قاکم  رییاز آنکه در مرقله نخس  بر تغ  ش یطل ان ترکستان بتفاوت س ب شد که اصلاح  نیخود داشتند. ا

به    د«یشکل گرف  و مدارس »اصول مد  يانه یزم  نیدر چن  يگريدیخود قرار دهند. من ش مد   یمامقه را محور فقال  يفرهنگ و بازساز

آموزش به   يو محدود بودن محتوا  یسنت  یباور بودند که استمرار نظام آموزش  نیبر ا  گرانيدیشدند. مد   لی آن ت د  ينهادها  نیتراز مهم  یکی

  هیته  د،ی آموزش علوم مد  س، یرو، اصلاح روش تدر  نیبرده اس . از ا  انیرا از م  د یامکان رقاب  مامقه مسلمان با مهان مد  ، یمیقد  ي هاوه یش

  دهدینشان م  يگريدیمد  یخیتار  ی. بررس(Dolimov, 2006)اهداف آنان بدل شد    نیتراز مهم  یک یتر به  آگاه  ینسل   یو ترب  یدرس  يهاکتاب

 يایمسلمانان آس  ی و امتماع   یتیهو  ،یتحول فرهنگ  يگسترده برا  يابه پروژه  جیفراتر رف  و به تدر  یاز محدوده اصلاح آموزش  انیمر  نیکه ا

  ی نوع   دیتول  يبرا  يآموزش خواندن و نوشتن ن ود، بلکه نهاد  يبرا  ییتنها فضا  دیمدرسه مد  ،روند  نی. در ا(Khalid, 1999)شد    لیت د  يمرکز

 . شدیمحسوب م يفرد  یو مسئول شرف یتازه درباره مامقه، پ   یذهن

داش .   ياژهیو   یاهم  يگريدیو گسترش مد  يریگتاتارها در شکل  یو تجربه اصلاح آموزش  ینسکی گاسپر  لیاسماع   يهاشهیاند  نقش

فراهم    ه ی روس  يمسلمانان امپراتور  انیاصلاح زبان و آموزش در م  يبرا  ییالگو  د«یمرت ط با »اصول مد  سیتدر  يهاوهیو ش  یآموزش  يهاکتاب

تجربه   نی ترکستان با الهام از ا  گرانيدی. مد(Türkyılmaz, 2024)مختلف ترکستان مورد تومه قرار گرفتند    يهادر بخش  ج یکردند و به تدر

   یسوق دهند. اهم  ا یو مغراف  خ یمند زبان، علوم، تارنظام  يریادگی  يبه سو  ياخانهمحدود مکتب  ي هاوهیو ش  يمحور آموزش را از قفظ  دندیکوش

  جادیو ا  یامتماع   يدارین ود، بلکه با مفهوم ب  یفن  ياآنان صرفاً مسئله   يآموزش برا  میکه در نظر داشته باش  شودیتر مروشن  یتحول زمان  نیا

 ي ااصلاح آموزش را مقدمه  گرايدیاند که روشنفکران مدکرده  دینکته تأک  نیبر ا  زین  دیمد  يهاداش . پژوهش  وندیمومود پ    ینقد وضق  ییتوانا

مدرسه در ترکستان همان    ب،یترت  ن ی. بد(Hamrakulova, 2025)  دانستندیم  یمل   ی آگاه  ینوع   يریگمامقه و شکل  یمومتحول ع   يبرا

بر عهده داشتند، هرچند مه  و شدت   یو آموزش یاسیس  دی مد  يها و نهادهام  وعات، انجمن  رانیاز ا  ییهاکه در بخش کردیم  فایرا ا  ینقش

 ن ود. کسانیدو مامقه   در ندیفرا نیا شدنیاسیس

به    یاز ومود زبان فارس  رانیبود. ا  ی امتماع    یزبان، آموزش و هو  انیم  وند یدوره، پ   نیا  يتحولات فکر  یاساس  ي هایژگیاز و  یکی

زبان شکل گرف .    نیعمدتاً در امتداد تحول هم  ی و امتماع   یاس یس  دینثر مد  لیدل  نیبرخوردار بود و به هم  ی و ادب  ی وانیعنوان زبان غالب د

 ی و آموزش یاز سن  ادب یآن همچنان در بخش مهم یکیتام يهاو گونه یو چندزبانه بود. فارس  تردهیچیترکستان پ  یفرهنگ  يدر مقابل، فضا

  دایپ   يا ندهیفزا   یتر اهمگسترده   یبه عنوان زبان ارت اط با ممق  زین  یو سپس ازبک  یی چغتا  ی که زبان ترک  یداشتند، در قال   ی مهم  گاه یما

زبان مهم  یرشد کردند که فارس  ی یع دالرؤوف ف رت در مح  ندمان  یسندگانی. نوکردیم محسوب   یاصلاق  يهاشه یاند  انیب  يبرا  یهنوز 

بخارا را در قالب    یاسی و س  یآموزش  يبهره گرفتند و نقد ساختارها   یظرف  نیاز هم  زیف رت ن  هیاز آثار اول  ی. برخ(Borjian, 1999)  شد یم

گسترش آموزش    يبرا  گرانيدیقال، مد   نی. در ع (Khodayar et al., 2013)من قه م رح کردند    خاط انم  يو قابل فهم برا  یفارس  ينثر



 ۱۴۰۵، رمدوره پنجم، شماره چها، اجتماعی تاریخ و فرهنگ ایران-مطالعات سیاسی                                         وی و توردی یاصلان

 

 9 
 

و زبان توده مردم    ی فرهنگ مکتوب نخ گان انیفاصله م دند یکوش  قیطر  نی نشان دادند و از ا  ياژهیتومه و  زیمن قه ن  یترک   يهابه زبان  یعموم

 را کاهش دهند. 

و مشروطه با   شامشروطهیع ر پ   سندگانینو  ران،یداش . در ا  یاسیفراتر از بازتاب منفقل تحولات س  یدر هر دو مامقه نقش  اتیادب

اشکال    شی دایو پ   ی رو کردند. تحول نثر فارسمامقه روبه  یمخاطب را با مسائل واقق   ،ياو نثر روزنامه  ش یاز سفرنامه، داستان، طنز، نما  يریگبهره

خود    یامتماع   یدرباره وضق  د یموامه بود که با  ياز گذشته با فرد  شیب   سندهیدر مفهوم مخاطب همراه شد و نو  یبا دگرگون  ی ستانتازه دا

 ي به نثر یسنت يها یاز روا یجیدهنده انتقال تدرنشان زین یفارس یداستان اتیادب یخیتحول تار ر،یمس نی. در هم(Balaÿ, 2007) شدیندیب

  ،یمتون آموزش  ها،شنامهینما  زی. در ترکستان ن(Yusofi, 2000)  دهدیانسان مقاصر را در مرکز قرار م  ستهیو تجربه ز  یامتماع   سائلاس  که م

مهل،   يامدهاینشان دادن پ   يبرا  اتیاز ادب  گرايدی مد  سندگانیکارکرد را بر عهده گرفتند. نو  نیهم  یداستان  يها یو روا  یمقالات م  وعات 

 ,Abdirashidov)کردند    اتیمامقه را وارد ادب  ندهیو آ   یمسئله هو  جیاستفاده کردند و به تدر  یو رکود فرهنگ  یآموزش، فساد امتماع   فضق

  ي قابل فهم برا  يااصلاح و تجدد به تجربه  یانتزاع   م یمفاه  لیت د  يهایانجیم  نیتراز مهم  یکیدر هر دو قوزه به    ات یادب  ن،ی. بنابرا(2024

 مخاط ان بدل شد. 

هرچند با مداخله و فشار    ران،ی ساخ . ا  زیمتما  گریکدیرا از    يداریب  ریدو مامقه مس  یاسیها، تفاوت ساختار سش اه   نیومود ا  با

  ج یبه تدر  یامر امکان آن را فراهم ساخ  که م ال ات اصلاق  نیرو بود، از ساختار دول  مستقل برخوردار بود و همروبه  یخارم  يهاقدرت

مجلس   ، یبه م ال ه قانون اساس  یو امتماع   يبود که در آن خواس  اصلاح ادار  ياقکوم  شود. انقلاب مشروطه مرقله  ساختارمتومه    ماًیمستق

  ، یامتماع   ي روهایکه ائتلاف ن  دهد ینشان م  زیانقلاب مشروطه ن  ی خیتار  لی. تحل(Amanat, 1992)خورد    وندیاقتدار سل ن  پ   يو محدودساز

. (Kasravi, 1999)را فراهم کرد    یاسیخواس  اصلاح به من ش س   لیت د  نهیچگونه زم  یاسیو س  ياقت اد  يهاو بحران   داداز است   یتینارضا

و    تریفرهنگ   ی تیدر مرقله نخس  ماه  يگريدی مد  ریس ب شد که مس  ی قدرت نخ گان محل   یو محدود  يتزار  هیدر ترکستان، تسلط روس

به   انیمر  نیاز ا  یمومب شد که بخش  ۱9۱7و    ۱9۰۵  يهادوره انقلاب  ژهیو به و  هیروس  یاسیقال، تحولات س  نیداشته باشد. با ا  تری آموزش

از   شیدو تجربه ب  انیرو، تفاوت م  نی. از ا(Komatsu, 1994)شود    یمل   یهو  فیو بازتقر  يخودمختار  ،یاسیوارد قوزه م ال ات س  جیتدر

در عرصه قدرت    میو امکان کنش مستق  یاسیاستقلال س  زانینهاد دول ، م  گاهیمربوط باشد، به ما  یقاصلا  شهیفقدان اند  ایآنکه به ومود  

 ارت اط داش .

نهاد آموزش، زبان و    ،یاسیساختار س انیاز راب ه م يتردارد که امکان درک روشن  یدو قوزه از آن مه  اهم نیا یقیت   م القه

 ، يمقمولاً انقلاب مشروطه را در ارت اط با اصلاقات قامار  رانیمربوط به ا  يهاپژوهش.  کندیفراهم م  یامتماع   يداریب  يریگدر شکل  اتیادب

و موامهه با    یمسئله هو  ،یبر اصلاح آموزش  شتریب  يگريدیکه م القات مد  یاند، در قالکرده  یقانون بررس  شهیاند  گسترشبحران دول  و  

  ک یمدرن در موامع مسلمان الزاماً از    يکه روشنفکر  دهد ینشان م  گریکدیدو تجربه در کنار    نیاند. قرار دادن اتمرکز داشته   هیاستقمار روس

. هدف  ردیبه خود گ  ی متفاوت  يهاشکل  ی محل  ي با تومه به ساختارها  توانستهیم  تهیاس  و پاسخ به بحران مدرن  کردهن  يرویواقد پ   يالگو

ادب  ی فرهنگ  ، ينهاد  ،ی خیتار  يهانه یزم  یقیت    لیپژوهش قاضر، تحل ا  يروشنفکر  يریگشکل  یو  ع ر مشروطه و ترکستان دوره    رانیدر 

 دو قوزه اس . نیدر ا یامتماع  يداریب يابزارها نیتراز مهم ی کیبه  ات یادب لیت د ی چگونگ نییو ت  يگريدیمد

 و ترکستان  رانیدر ا یروشنفکر   یریگشکل  یو فکر  یاجتماع  ،یخیتار  یهانهیزم 

  ي هاموامهه با قدرت  ی دوره قامار و تجربه طولان  ی و نظام   یاسی س  يهادر متن بحران  د یرا با  رانیدر ا  دیمد  يروشنفکر  يریگشکل

  ینخ گان از موقق  یداش ، بلکه ت ور سنت  یاسیو س  یارض  یی امدها ینه تنها پ   هیدر برابر روس  رانیا  ی نظام  ي هاکرد. شکس   یبررس  یی اروپا
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 وه یو ش  يسازمان ادار  ،يبا مسئله آموزش، فناور  يبه صورت مد  ی بار ضقف نظام  نینخست  يدچار تزلزل کرد. برا  زیرا ن  ی رانیدول  و مامقه ا

  س یو تأس  دی مد  عیصنا  جادیا  ،یبا اعزام دانشجو، استخدام متخ ص خارم  دندیکوش  ی طل ان دولتبقد، اصلاح  يهامرت ط شد. در دوره  یقکمران

ا  مودفاصله مو  یآموزش  ينهادها ناصرالد  نیرا کاهش دهند.  در دوره  تماس مستق  اف یگسترش    شاهنیروند  د  ترم یو  و    سالارانوانیدربار، 

. تفاوت مهم  (Amanat, 1997)  دیانجام  یغرب  يو کشورها  رانیا   یاز وضق  ياسهیمقا  یآگاه  ینوع   يریگبا اروپا به شکل  یرانیآموختگان ادانش

از اصلاقات   ياریبس  ی. هدف اصلشدیدن ال م  یبقد در آن بود که اصلاح هنوز از بالا و در چارچوب قفظ ساختار سل نت  ي هامرقله با دوره  نیا

کردند که بقدها توانستند   جاد یرا ا  یی هادهی و ا  روهاین  ج یتدراصلاقات به  نیبود، اما هم  ينظام ادار  يقدرت دول  و کارآمد  شیافزا  ن،ینخست

 قرار دهند.   پرسشساختار قدرت را مورد 

محدود   یآن به قوزه فن  ریشد، اما تأث  س یتأس  د یآموزش علوم و فنون مد  ينهاد برا نیداش . ا  يد یکل  ینقش انیم  نیدر ا  دارالفنون

در    د یمد  یو آموزش  ی علم  اتیادب  ی نوع   جیبه تدر  د، ی با دانش مد  انیدانشجو  ییو آشنا  ی علم  يهاترممه کتاب  ،ینماند. ورود استادان خارم

از کارکنان   ياشد که در آن نسل تازه  لیت د   ياز مراکز  یکیدارالفنون به    گر،ید  ي. از سو (Gurney & Nabavi, 1993)کرد    جادیا  یزبان فارس

  خ یتار  یکرد. بررس  فاینقش ا  یبه عرصه عموم  د یو واژگان مد  م یگروه در انتقال مفاه  نیشکل گرف  و هم  کردگانلیمترممان و تح   ،یدولت

   یو ترب  يفکر  نهیزم  جادیا  قیبلکه از طر  م،یمستق  یارت اط سازمان   يآن بر من ش مشروطه نه به مقنا  ری که تأث  دهد یمؤسسه نشان م  نیا

  ، یآموزش  يهاوهیاصلاح ش  يو تلاش برا  د یمدارس مد   جاد ی. در ادامه، ا(Haghighat, 2007)اس     حیقابل توض  د ی آشنا با مهان مد  يروهاین

و آموزش،   ییدر نظام دانا  رییکه بدون تغ  افتندیدر  جیکرد. روشنفکران به تدر  لیت د  یرانیا  يروشنفکر  يرهااز محو  یکیمسئله آموزش را به  

 . (Haghdar, 2007)نخواهد بود  داریپا  زین یاسیاصلاح س

ها و  . روزنامهاف ی  يشتریشتاب ب  دی مد  ي هاشهیبه اخ ار و اند  یدسترس  شیبا گسترش م  وعات و افزا  رانیا  ي تحول فکر  ندیفرا

از آن در محافل    ش یرا که پ   یمیرا فراهم کردند و مفاه  ی چه در داخل کشور و چه در خارج از مرزها، امکان بحث درباره مسائل عموم  ات،ینشر

رشد    ییفضا  نیو آموزش در چن  ی عدال ، ترق  ،يکردند. بحث درباره قانون، آزاد  ی عموم  يم رح بودند، وارد فضا  يروشنفکر  ای   یوانیمحدود د 

گسترش ارت اطات و رشد   ، یفشار امتماع   ،يبحران اقت اد ، یاس یس یتینارضا ی عامل منفرد ن ود، بلکه از تلاق کی جهیکرد. انقلاب مشروطه نت

من ش نقش    يریگمتفاوت در شکل  يهازهیگوناگون با انگ  یامتماع   يروهاین  ان،یم  نی. در ا(Amanat, 1992)آمد    دیپد  یگفتمان اصلاق

  یخیتار    ی. روا(Bashiriyeh, 2003)شود    ل یراب ه دول  و مامقه ت د  فیبازتقر  يبرا  يتنوع س ب شد مشروطه به بستر  نیداشتند و هم

  ج یخوردند و به تدر  وندیپ   گریکدیمجلس چگونه به    سیعدالتخانه، اعتراض به است داد و سپس تأس  اس که خو  دهدینشان م  زیمشروطه ن

به مسئله ساختار قدرت    یو آموزش  ياز اصلاح ادار   یدر نها  یرانی ا  يروشنفکر  ن،ی. بنابرا(Kasravi, 1999)کردند    دایپ   یروشن  یاسیصورت س

 .دیو قانون رس

  افتندینگاران درو روزنامه  سندگانیرا بر عهده گرف . نو  یروشنفکران و افکار عموم  انینقش واسط م  دیو نثر مد  اتیتحول، ادب  نیا  در

نثر، استفاده از طنز،   يسازساده  ل، یدل  نی مخاط ان گسترده باشد. به هم  يبرا   ی اصلاح امتماع   ام یقامل پ   تواندینم  يو دربار  دهیچیکه زبان پ 

  یاسیس   ندیاز فرا  یمنظر بخش  نیمشروطه از ا  اتی شد. ادب  ل یدوره ت د  نیمهم آثار ا  ی ژگیبه زبان روزمره به و   شدنکیو نزد   یاز روا  يریگبهره

  شدند ینوشته م  ی قانونینس   به است داد، مهل و ب  یعموم   یقساس  ختنیبا هدف برانگ  یاز آثار ادب  ياریتر بود و بسگسترده  یو امتماع 

(Soroudi, 1992)ادب فراهم کرد که    ی نثر امتماع   ینوع   يریگ شکل  يرا برا  نهیدوره شتاب گرف  و زم  نیدر هم  ز ین  ی داستان  اتی. تحول 

با توسقه   د یبا  زیرا ن  د یمد   یو نثر داستان   یرمان فارس  شیدای. پ (Yusofi, 2000)  کرد یم یروزمره را وارد متن ادب   یو مسائل زندگ  ها  یشخ 
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شد    لیم لوب از مامقه ت د  ریمومود و ت و   یوضق  انینشان دادن فاصله م  يبرا   يبه ابزار   یروا  رایمرت ط دانس ، ز  يفرهنگ انتقاد  نیمه

(Balaÿ, 2007). 

استقلال    ،يمرکز  يایدر آس   هیروس   يامپراتور  یاسیو س  یشکل گرفته بود. توسقه نظام  يگریترکستان، خاستگاه بحران از مه  د  در

نخ گان مسلمان ترکستان برخلاف روشنفکران   ،ی یشرا  نیبه شدت محدود کرد. در چن  ا یبرد    انیمن قه را از م  یاسیس  ياز ساختارها  ياریبس

آسان  توانستندینم  یرانیا اصل  یبه  ابزار  عنوان  به  را  نظر گ  یدول   استقماررندیاصلاح در  بر   يادار  يساختارها  ه،یروس  ي. قکوم   را  خود 

از همه از    شیب  یرو، اصلاح امتماع   نیوابسته قرار داشتند. از ا  یتیدر وضق  زین  وهیکرده بود و بخارا و خ  لی از من قه تحم  یمهم  يهابخش

  ن یدر ا  يگريدی. مد ی فرهنگ  يهاها و ش که مدرسه، م  وعات، انجمن  یقنیبودند؛    یمامقه محل   اریدن ال شد که هنوز در اخت  یی نهادها  قیطر

با س ح   يابود که مامقه  نیا  گرانيدیمد  ی. مسئله اصل(Khalid, 1999) فضا شکل گرف  و اصلاح آموزش را نق ه آغاز تحول مامقه دانس   

را نخواهد   ی خارم  ی و فرهنگ  یاسیدفاع از خود در برابر سل ه س  یی توانا  د، ی با علوم مد   یی و فقدان آشنا  سیتدر  یسنت  ي هاآموزش، روش  ن ییپا

 داش .

الف ا   سیتنها در روش تدر یسنت  يهاخانهمدارس با مکتب نینگرش بودند. تفاوت ا نیا يتجسم نهاد نیترمهم دیاصول مد مدارس

  ي شتر یب  يخواندن و نوشتن با سرع  و کارآمد شد یتلاش م دی. در مدارس مدشدیمربوط م زین ود، بلکه به محتوا، سازمان و هدف آموزش ن

و   ی. اصلاح زبان آموزش (Dolimov, 2006)شوند  یوارد برنامه درس دیقساب و علوم مد خ،یتار ا،یمانند مغراف یوعاتآموزش داده شود و موض 

  وندیپ   جاد یبر ضرورت آموزش مؤثر زبان و ا  ینسکیمرت ط با سن  گاسپر  یبرنامه بود. آثار آموزش   نیاز ا  یبخش مهم  زین  دیمد  يهاکتاب  نیتدو

  اف  یترکستان بازتاب    گرانيدی مد  يها ینگرش در آثار و فقال  نی. هم(Türkyılmaz, 2024)داشتند    دیتأک  دیمد  مهانو    يسوادآموز   انیم

خود را بشناسد، نس   به سرنوش  مامقه قساس باشد و از    رامونیقادر باشد مهان پ   د یشد که با   لیت د  يفرد   یترب  يبرا  یو مدرسه به مکان 

 . ردیگمهل و انفقال فاصله 

آموزش  نیا  از اصلاح  ماه  یمنظر،  ترکستان  مد  یامتماع  قاًیعم  یتیدر  راه  گرانيدیداش .  را  مامقه   يبازساز  يبرا  یآموزش 

ا  دانستندیم بر  ا  دی . در م القات مدس یتوده مردم ممکن ن  یو فرهنگ   یذهن  یبدون دگرگون  یاسیباور بودند که تحول س  نیو   نیدرباره 

شده اس  که   دیتأک  نی. همچن (Abdirashidov, 2024)برمسته شده اس     یممق  یمل  و آگاه   مفهوم  یده من ش، نقش آموزش در شکل 

ا  یامتماع   يها یو فقال  اتیخود را از مدرسه به م  وعات، تئاتر، ادب   یبه مرور فقال  گراي دیروشنفکران مد از   ق ی طر  ن یگسترش دادند و 

ابزارها  ياش که  بنابرا(Hamrakulova, 2025)کردند    جادیا  يداریب  ياز  ساده  ن،ی.  ت ور  اصلاح   کیرا صرفاً    يگريدیکه مد  يابرخلاف 

 شد.  لی مامقه ت د يو نهاد یفرهنگ  ، یاخلاق یدگرگون يبرا یدر عمل به طرق انیمر نیا داند، یم یآموزش

در بخارا،    ی قرار داش  و زبان فارس  ی چندزبانه و چندفرهنگ  ییداش . مامقه ترکستان در فضا   ياد ینقش بن  ریمس  ن یدر ا  زین  زبان

و     یاز ممق  يابه عنوان زبان بخش گسترده  زین  ی زمان، زبان ترکبرخوردار بود. هم  یمهم  گاه یهمچنان از ما  ی مراکز فرهنگ  یسمرقند و برخ

  ی. او بخشکردیم   یفقال  ی یمح  نیاس  که در چن  يروشن از روشنفکر  ياداش . ع دالرؤوف ف رت نمونه   یاهم  یعموم  شآموز   يبرا  يابزار

. (Borjian, 1999)استفاده کرد    یاسیو س  یامتماع   ،یآموزش  يانتقال نقدها  يزبان برا  نینوش  و از ا  یخود را به فارس  هیاول  یاز آثار اصلاق

 Khodayar et)شود  لیبه ابزار آموزش و نقد ت د  توانس یچگونه م اتیکه ادب  دهدیاز آثار او نشان م  یبرخ ياو مناظره ییوگوساختار گف 

al., 2013)يان ود، بلکه به عنوان مسئله   یفیاو صرفاً توص يهادر نوشته  یماندگنشان داده اس  که مفهوم عقب  نیآثار ف رت همچن لی. تحل 

 .(Laskin, 2022) کردیوادار م رونیمامقه خود با مهان ب سهیو مخاطب را به مقا شدیم  طرح یو اخلاق  یخیتار
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مناسب مدارس   ی را به زبان ساده و در قالب متن  ی و امتماع   ی بود که آموزش اخلاق  یسندگان یاز ممله نو  ی ع دالله اولون  گر، ید  يسو  از

  ، یامتماع    یفراتر رفته و با مسئول  يفرد يهاه ی از توص  يااز مجموعه   يگريدی که اخلاق در گفتمان مد  دهندیارائه کرد. آثار او نشان م   دیمد

پ   شرف ،یپ  آموزش  و  اس     وند ینظم  بنابرا(Avloniy, 2024)خورده  ادب  ی درس  يهاکتاب  د یتول  ن،ی.  بخش  یآموزش  ات یو  پروژه    یخود  از 

با    یمسئله تفاوت مهم  نیمامقه را دگرگون کند. هم  نده یکودک و نوموان، آ    یترب  قیاز طر  دیکوشیم  گرايدی بود. روشنفکر مد  يروشنفکر 

و ومود دول  مستقل مومب شد خواس  اصلاح به سرع    ی اسیداش ، فشار س   یاهم  زیهرچند آموزش ن  ران،یدر ا  کرد؛ یم  جادیا  رانیا  ریمس

 ماند.  ی در مرکز برنامه اصلاح باق يتریمدت طولان يکه در ترکستان آموزش و فرهنگ برا  یشود، در قال یقکومت يمتومه نهادها

ومود سل ن     ران،یداش . در ا  میمستق  ریروشنفکران تأث  يبند یبر نوع اولو یاسیکه ساختار س  دهدیدو تجربه نشان م  نیا  سهیمقا

راب ه   رییهدف نقد قرار دهند و اصلاح را در قالب تغ  ماًیضقف و است داد قکوم  را مستق  توانستندیمقنا بود که روشنفکران م  ن یقامار به ا

. در ترکستان، سل ه (Amanat, 1992) کرد    دایمقنا پ   يانه یزم  نیقدرت در چن  دیقانون، مجلس و تحد  شهیکنند. اند  فیتقر  هدول  و مامق

روشنفکران   ن،ین اشد. بنابرا  نانهیبدر مرقله نخس  واقع  یاسیساختار س  میمستق  رییس ب شد تغ  ی محل  يهاقکوم   ی وابستگ  ایو ضقف    هیروس

  ی فرهنگ  ي هاش که  نینشان داد که هم  ۱9۱7سال    ی اسیقال، تحولات س  نیتر و توانمندتر تمرکز کردند. با اآگاه  يامامقه  جادیبر ا  گرايدیمد

برنامه  ی اسیس  يهامناسب به سازمان  طیدر شرا  توانندیم  یو آموزش نما  يمربوط به خودمختار  يهاو   ,Komatsu)شوند    ل یت د  یندگ یو 

  یخیتار  يهاثاب  ن ود، بلکه بر اساس فرص    يگريدیدر مد  یاسیو کنش س  یاصلاح فرهنگ  انیکه مرز م  کندیم  دییتأ تحول    نی. ا(1994

 . کردیم رییتغ

 یمفهوم مل ، ققوق عموم فیانقلاب مشروطه با بازتقر ران،ی. در ااف ی يشتریب  یاهم جیبه تدر ز ین  یهر دو مامقه، مسئله هو در

  یاسلام راثیو م یو زبان یتنوع قوم ه،یکه سل ه روس  گرف یشکل م يدر بستر  یو نس   شهروندان با قکوم  همراه شد. در ترکستان، هو

ارائه کنند که بر آموزش،   یو فرهنگ   یاسیاز امتماع س  د ی مد  یتلاش کردند مفهوم  گرانيدیزمان قضور داشتند. مدهم  قهمن   یلا ترک   یو فارس

آگاه و  بود    یخیتار  یزبان  ا(Abdirashidov, 2024)استوار  مقنا  نی.  به  ا  یتین ود دغدغه هو  يتفاوت  در   یاسین ود دغدغه س  ای  رانیدر 

از درون دول  مستقل خود با مسئله اصلاح   رانیمتفاوت بوده اس . ا  نهیعناصر در دو زم   نیا  ی وزن نس   دهدیم  شان بلکه ن  س ؛یترکستان ن

 آورد.  يرو یاسیو سپس س  یفرهنگ يبه بازساز یکه ترکستان از دل مامقه تح  سل ه خارم ی رو شد، در قالقدرت روبه

  يساختارها  یبحران مشترک دانس ل بحران ناتوان  کیدو پاسخ متفاوت به    توانیو ترکستان را م  ران یدر ا  ياساس، روشنفکر   نیا  بر

در مشروطه    تاً یو نها  اف یپاسخ ابتدا از درون دول  آغاز شد، سپس به آموزش و م  وعات گسترش    ران،ی. در ادیدر موامهه با مهان مد  یسنت

 ن ی. هماف یتوسقه    اس یو س   یم  وعات، هو  ات،یبه ادب  جیکرد. در ترکستان، پاسخ از مدرسه و فرهنگ آغاز شد و به تدر  دایپ   یاسیصورت س 

 یوانیو فساد د   یخواهبه نقد است داد، قانون  شتریب  یرانیا  اتیقرار داد. ادب  ریتح  تأث  زیدو قوزه را ن  یآثار ادب   یتفاوت در نق ه آغاز، ماه

هر دو    ن،یمامقه تمرکز داش . با ومود ا  ي ایو اق  یاز همه بر آموزش، مهل، اصلاح اخلاق  شیب  يگريدیمد  اتیکه ادب  ی شد، در قال  لیمتما

 . ی امتماع  یخودآگاه جادیا يبرا يبه ابزار ات یادب لیل ت ددندیرسینق ه به هم م  کیدر 

 و ترکستان   ران یدر ا  شهیو انتقال اند  یداریب  ینهادها

  ياز نهادها و ابزارها  ياچند روشنفکر برمسته ن ود، بلکه به ومود ش که    یفقال  جهیو ترکستان تنها نت  رانیدر ا  یامتماع   يداریب

را فراهم کردند. مدرسه، م  وعات، ترممه، سفر و  دیمخاط ان مد يریگگسترش آموزش و شکل شه،یوابسته بود که امکان انتقال اند یارت اط

  ی که در قلقه محدود نخ گان باق   یتا زمان  یاصلاق  شهینهادها از آن مه  اس  که اند  نیا   یش که بودند. اهم  نیعناصر ا  نیترزبان مهم

علم، وطن، مل  و اصلاح  ،ی مانند قانون، ترق  ی میشود. گسترش آموزش و چاپ باعث شد مفاه  ل یت د  ی امتماع   یی رویبه ن  توانس ینم ماند،یم
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نهاد در آغاز با هدف آموزش علوم    نیبود. ا  د یدول  و آموزش مد  انیم  وندیدارالفنون نمونه بارز پ   ران،یشوند. در ا  یوارد زبان عموم  جیبه تدر

تر بر تحول  گسترده  ار یبس  يریتأث  د، یآموختگان مددانش    یو ترب  یخارم  يهاترممه، آموزش زبان  قیشد، اما از طر  س یتأس  ی و فن  ی نظام

 ي ریگمؤسسه در شکل   نیکه ا  دهدینشان م  زیمشروطه ن  خینقش دارالفنون در تار  ی. بررس(Gurney & Nabavi, 1993)کشور گذاش     يفکر

 . (Haghighat, 2007)سهم داشته اس   یاسیتحول س یو علم  یفرهنگ يهانه یزم

مختلف م رح شد. تلاش   يدر شهرها دیمدارس مد جادیاز محدوده دارالفنون فراتر رف  و مسئله ا جیبه تدر رانیدر ا دیمد آموزش

آموزش    یدهنده اهمها نشانمناقشه  نیرو بود، اما همروبه  زین  ی و فرهنگ  یامتماع  يهاو گسترش سواد با مخالف   سیتدر  وهی اصلاح ش  يبرا

و مقتقد   دانستندیم  یامتماع  ياصلاح ساختارها يبرا یاساس ياز ابزارها یکیآموزش را  یرانیو تجدد بود. روشنفکران ا  سن انیدر منازعه م

از    يانمونه  زی. آثار طال وف ن(Haghdar, 2007)  ردیفاصله گ  یماندگ از است داد، خرافه و عقب  تواندینم  دی بودند که مامقه فاقد آموزش مد

 ,Masroori)  کردیقابل فهم ارائه م  یرا در متن  دی مد  میعلوم و مفاه  ،یو آموزش  یی وگوبودند؛ او با استفاده از قالب گف   اتیو ادب  شآموز  یتلاق

نس   به    ينگرش انتقاد  یشد و در کنار انتقال دانش، نوع  لیت د  یامتماع   یبه متن  جیبه تدر  رانیدر ا  یکتاب آموزش  ب،یترت  نی. بد(2014

 کرد.  جادیا مقهما

تازه بودند، بلکه به    يهانه تنها ابزار انتقال علوم و مهارت  د یداش . مدارس اصول مد  تر يادیبن  ی نقش  ی ترکستان، مدرسه قت  در

  د،یمد  يهاکتاب  هیو ته  یبرنامه درس  میآموزش الف ا، تنظ  وهیبا اصلاح ش  گرانيدیشدند. مد  لیت د  ینهاد مستقل اصلاح امتماع   نیترمهم

طل ان مدارس در آن بود که اصلاح  نیا   ی. اهم(Dolimov, 2006)مهان مقاصر هماهنگ کنند    ي ازهایرا با ن  یآموزش  ظام ن  کردند یتلاش م 

آ  د ینسل مد   یترب  قیاز طر  ، یاسیبه قدرت س  میمستق  یبدون دسترس  توانستندیم ا  ندهیبر  اثر بگذارند. آموزش در  نوع   نیمامقه    ی الگو 

 ي الگو  د،یمرت ط با اصول مد  يهاو کتاب  ینسکیگاسپر  یآموزش  يهاوه ی. ششدیتر محسوب مآگاه  يامامقه  جاد یا  يرابلندمدت ب  يگذارهیسرما

 ق یت    یمحل  طیو با شرا  اف یالگو به ترکستان انتقال    نی. ا(Türkyılmaz, 2024)فراهم کردند    يزبان و سوادآموز  سیاصلاح تدر  يبرا  یمهم

 داده شد. 

اس    ياسنده یبرمسته از نو  يانمونه  ی داشتند. ع دالله اولون  ژهیو   یاهم  گرانيدیمد   یدر پروژه فرهنگ  زین  دیمد   یدرس  يهاکتاب

بود   زیمامقه ن  يمسئول برا   يعضو   یترب  يفرد خوب به مقنا   ی. در آثار او، تربخ یدرآم  یو مدن  یامتماع   میرا با مفاه  یکه آموزش اخلاق

(Avloniy, 2024)ا   يبود؛ فرد  دی مد  یامتماع    یشخ   یساختن نوع  ی در پ   يگريدیکه مد  دهدیاخلاق نشان م   يتحول در مقنا  نی. 

فرا در  بتواند  مسئول که  و  آگاه  بنابرا  ندیباسواد، منظم،  و کتاب درس  ن،یاصلاح مامقه مشارک  کند.  نقش س  یمدرسه  ترکستان    ی اسیدر 

 ن ود.  یاسیس م یآنان به صورت مستق يکه محتوا یزمان  یداشتند، قت میرمستقیغ 

که در آن مسائل    کردندیرا فراهم م  ي دیمد  یعموم  يفضا جادی بودند. روزنامه و مجله امکان ا يداریب  ینهاد اساس  نیدوم م  وعات

  ی اسیو زبان س  اف ی   وندیپ   یخواهگسترش م  وعات با رشد فرهنگ مشروطه   ران،ی. در ارندیموضوع بحث و نقد قرار گ  توانستندیمامقه م

  یاسیداش  و طنز، شقر س  وندیدوره پ   نی ا  یبا فرهنگ م  وعات  يادیمشروطه تا قد ز  اتیروزمره شد. ادب  یوارد زندگ   هاروزنامه   قیاز طر  دیمد

کردند که    جاد یامکان را ا  نی. م  وعات ا(Soroudi, 1992)کردند    فا یا  یافکار عموم  ی دهدر شکل  ی ها نقش مهمدر روزنامه  يو مقاله انتقاد

 م یارت اط مستق  نی. همسدیبنو  یو از مسائل روزمره، فساد، است داد و مشکلات امتماع   دیتر سخن بگوگسترده  یبا مخاط   ماًیمستق  سندهینو

 و صراق  قرک  کند.  ی به سم  سادگ یس ب شد زبان م  وعات 

  ی علاوه بر انتشار اخ ار، به مقرف  گرايدیمد  اتیکمک کردند. نشر  يبه گسترش ش که روشنفکر  دیم  وعات مد  زیترکستان ن  در

  یکه م  وعات نقش دهد ینشان م  يگريدی . م القه مدپرداختندیم   یاصلاق  شهیاند  ج یناکارآمد و ترو يهاآموزش، نقد سن   د ی مد  ي هاوه یش
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  ي هابا تجربه  اتینشر  قی. روشنفکران از طر(Khalid, 1999)کردند    فایا  يامن قه   انیمر  کیطلب به  اصلاح  ی محل  يهاقلقه   لیدر ت د  يمحور

 ي ریگبه شکل  نی. م  وعات همچنکردندیم  ری ترکستان بازتفس  نهیرا در زم  د یمد  يهادهیو ا  شدندیمناطق آشنا م  گریو د   ی تاتارها، قفقاز، عثمان

 مدرن فراهم ساختند.  میمفاه انیب يرا برا ی کمک کردند و واژگان  دی مد یزبان عموم

مدا    ی مناطق اسلام   گریو از د   گر یکدیو ترکستان از    رانیا  يبود. مهان فکر  ند یفرا  ن یاز عناصر مهم ا  گر ید  یکی  يافرامن قه  ارت اطات

کرده بودند که از استان ول و قاهره تا قفقاز، هند، افغانستان،   جادیاز ارت اطات ا  ياش که  یو م  وعات  یآموزش  ،یارتیز  ،يتجار  يرهاین ود. مس

نقش داش  و م  وعات   زبانیفارس  یاسیس  يهاشهیو اند  ات یدر انتقال ادب  زیش که، افغانستان ن  نیامتداد داش . در ا  يمرکز  يایو آس  رانیا

 نه یزم  ز ین  يمرکز  يایدر افغانستان و آس  ی فارس  ی. سن  ادب(Farhang, 1992)مؤثر بودند    زبانیفارس  يها قوزه  انی ارت اط م  جادیآن در ا

از دو    کیچیدر ه  يداریکه ب  دهد یش که نشان م  نی. ا(Naderi, 2007)   کرد یفراهم م  ی و امتماع   یاسیس  ن یگردش مضام  يبرا  یمشترک

 . دادیتر رخ مگسترده ياز ت ادل فکر یی ن ود، بلکه در فضا یمن قه صرفاً مح ول تحولات داخل

و م  وعات بود و اصلاح زبان عمدتاً به   اتی دول ، ادب یزبان اصل  یفارس ران،یداش . در ا ی مهم گاهیارت اطات ما  نیدر ا یفارس زبان

 انیاز روشنفکران زبان ب  یبخش  يهمچنان برا  ،یعلاوه بر زبان سن  ادب  ی. در ترکستان، فارسشدیواژگان مربوط م  ریینثر و تغ  يسازساده

از    يترعی م رح کند که در گستره وس  یخود توانس  مسائل مامقه بخارا را با زبان   یبود. ع دالرؤوف ف رت در آثار فارس  یاصلاق  يهاشهیاند

بودند    ی اصلاق  میانتقال مفاه  يبرا  يانثر مناظره   یدهنده ظرفنشان  نی. آثار او همچن(Borjian, 1999)قابل خواندن بود    زبانیمهان فارس

(Khodayar et al., 2013)تقابل    ق یقرار دهد و از طر  گری کدیرا مقابل    ي دو مهان فکر  دادیامازه م   سنده ی. استفاده از قالب مناظره به نو

 مومود را آشکار کند.  يها، ضقف ساختارهااستدلال

و   یآموزش دی مد م یبود که بتواند مفاه  یزبان  جاد یداشتند. هدف آنان ا د یتأک زین ی زبان ترک يبر نوساز گرانيدی مد ، یکنار فارس در

 ,Türkyılmaz)اصلاح آموزش زبان ارت اط داش     يبرا  ینسکیمسئله با پروژه گاسپر  نیمخاط ان گسترده منتقل کند. ا  يرا برا  یامتماع 

  گران يد ی . مدشدیمحسوب م  یممق   یعن ر هو  گرید  يسو ابزار انتقال دانش بود و از سو  کیدوگانه بودل از    نجایزبان در ا   یم. اه(2024

را فراهم    یازبک  دیمد  اتیرشد ادب  نهیامر زم  نیبرقرار کنند. هم  وندیزبان روزمره مردم و زبان آموزش و فرهنگ مکتوب پ   انیم  دندیکوشیم

 را توسقه دادند.  یو شقر امتماع  شنامهیکه بقدها رمان، نما  دیانجام یسندگان یکرد و به ظهور نو

  ي هاو با نهادها، شهرها و نظام  شدندی که از مامقه خود خارج م  یبود. روشنفکران  ياسهیمقا  یآگاه  دیمهم تول  ياز ابزارها  یکی  زین  سفر

 ي ریگ تجربه در شکل  نیا  ران،ی. در اکردندیم   ل یت د  ی داخل   ینقد وضق  يبرا  ياغلب تجربه سفر را به ابزار  شدند،یرو مروبه  گرید  یآموزش

اقساس ضرورت    جادیا  يبرا  یو مشکلات داخل  یرونیب  شرف ینظم و پ   انیم  سهیاز مقا  سندگانینقش داش  و نو  يو متون انتقاد  هامهسفرنا

. (Balaÿ, 2007)ارت اط داش     سهیتجربه مشاهده و مقا   نیبا هم  ي تا قد  د ی مد  ي ها یو ظهور روا  ی . تحول نثر فارسکردندیاصلاح استفاده م

اثر   نی در ا  ی که نگاه خارم  دهد ینشان م  « يهند  اح یس  اناتی»ب  لینقد بخارا استفاده کرد. تحل  يمسافر برا  دی د  هیاز زاو  زیف رت ن  ان،در ترکست

 . (Laskin, 2022)شده اس    ل یآشنا ت د  یمخاطب و واقق انیم  يفاصله انتقاد  جادیو ا یماندگ آشکار کردن عقب يبرا يبه ابزار

 دادیقرار م  یتیمخاطب را در موقق  ،یاسیقکم س  کی  میمستق  انیب  يبه ما  سندهینو  رایداش ، ز  ي اژهیو   ی اهم   یشکل از روا  نیا

  ات یمؤثر ادب يهابه قالب لیدل  نیوگو به همسفر، مناظره و گف    یرا مشاهده کند. روا  لیبد  يهامومود و امکان   یوضق انیکه خود تفاوت م

. ساختندیم   ل یت د  ییملموس و روا  يارا به تجربه  ده یچیپ   م یو مفاه  کردندیآموزش استفاده م  يبرا  یادب   ی. آنها از ظرفدندش  لیت د  يداریب

را فراهم    يوپاسخ امکان انتقال دانش و پرورش ذهن انتقادوگو و پرسشگف   رایز  شود،یم   دهید  زیطال وف ن  یدر متون آموزش  یژگیو  نیهم

 ادغام شدند.  گری کدیآنکه دو قلمرو مدا باشند، در  يبه ما ات ی. در هر دو قوزه، آموزش و ادب(Masroori, 2014) کردیم
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از سواد و    يمحدودتر  يهامقمولاً در چارچوب   کیکلاس  اتیکردند. ادب  جادیا  يدی مخاطب مد  جی به تدر  نیهمچن  يداریب  ينهادها

بتوانند آن را بخوانند و بفهمند.    يشتری بودند که افراد ب  ی متن  ازمند ین  دیاما م  وعات و مدارس مد   شد، یو م رف م   دیتول  یفرهنگ نخ گان 

مقالات    ،یآموزش يهاکتاب دیتول زی. در ترکستان ن(Yusofi, 2000)کمک کرد  یرشد نثر ساده، طنز و داستان امتماع  هب رانیتحول در ا نیا

نه تنها نخ گان،    دندیکوشیم  قیطر  نیاز ا  گرانيدیشود. مد  ترکیبه تجربه روزمره مردم نزد  یمومب شد زبان ادب  هاشنامهیو نما  یم  وعات

 .(Hamrakulova, 2025) آموزان و ساکنان شهرها را مخاطب قرار دهند دانش ،ها بلکه خانواده

 ي نهادها خود سازنده روشنفکر  ن یدانس . ا  يروشنفکر  ی مان   ي هانهیصرفاً زم  دی مدرسه، م  وعات، زبان و سفر را ن ا  جه،ینت  در

  یاسی و نقد س  یخواهش که به رشد گفتمان قانون  نیا  ران،یدادند. در ا  رییرا تغ   می مفاه انیب  وهیشکل انتقال دانش، نوع مخاطب و ش  رایبودند، ز

از   کی س ب شد وزن هر    ی اسیرا فراهم ساخ . تفاوت ساختار س  یفرهنگ   یو هو  یگسترش اصلاح آموزش  نهیترکستان زم  درکمک کرد و  

اصلاح از   ل یو ت د  یمحدود به عرصه عموم  يهااز قلقه  شهیآنها مشابه بودل انتقال اند  ی عناصر در دو مامقه متفاوت باشد، اما کارکرد کل  نیا

 . یامتماع  يالهبه مسئ  ینخ گان ياپروژه

 و ترکستان   ران یدر ا  یاجتماع  ی داریمثابه ابزار ببه  اتیادب

ع ر مشروطه و ترکستان   رانیدر ا  اتیادب   یدانس . اهم  یآموزش و کنش امتماع   شه،یاند   ینق ه تلاق  توانیرا م  يداریب  اتیادب

داشتند به    ازیبودند و ن  یاز مامقه انتزاع   ی بخش بزرگ  يهنوز برا  یو امتماع   یاس یس  دی مد  م یکه مفاه  شدیم   یاز آنجا ناش   يگريدی دوره مد

مانند مهل، است داد،    یمیکه مفاه  کردیامکان را فراهم م  نیا  اتیشوند. ادب  ل یآشنا ت د  ییها  یملموس و شخ   ییها یروا  م،قابل فه  ییهازبان

و    یمشروطه با خروج از زبان رسم  اتیادب   ران،یارائه شوند. در ا  ی انسان  يهادر قالب تجربه  یامتماع    یو مسئول  يآموزش، قانون، آزاد  ، یترق

 شنامه، ی از نما   گرانيدیمد  زی. در ترکستان ن(Soroudi, 1992)ارت اط برقرار کند    ی رف  که بتواند با مخاطب عموم  ی به سم  زبان  ،يدربار

از تحول   یبخش  ی تحول فرم ادب  ن،ی. بنابرا(Khalid, 1999)اصلاح به مامقه استفاده کردند    ام یرساندن پ   يبرا  یداستان، مقاله و متن آموزش

 روشنفکر و مامقه بود.  راب هدر 

بلکه از   ،يرا نه به صورت نظر  ی مسائل امتماع   داد یامازه م  سندهیبه نو  شیبود. نما   شنامهیدوره نما  ن یا  يهاقالب  نیتراز مهم  یکی

  فایا  ی امتماع   اتیادب  يریگدر شکل  ینقش مهم  ي انتقاد  یشیآثار نما   ،یرانی و کنش به مخاطب نشان دهد. در سن  ا   یشخ    ،یموقق  قیطر

به    یانتزاع   انیقرک  از ب  نیبا هم  زین  ی فارس  دینقد مهل، فساد و روابط قدرت فراهم آوردند. تحول نثر و داستان مد  يبرا  يانهیکردند و زم

  یقت  توانس یم   رایداش ، ز  ياژهیو   یاهم   گرانيدیمد  يبرا  شنامه ی. در ترکستان، نما(Balaÿ, 2007)ارت اط داش     یامتماع   يرسازیت و

 ق یمهل از طر  ي امدهایخانواده و پ    یمانند آموزش فرزندان، مسئول  ی داشتند. موضوعات  ي برقرار کند که س ح سواد محدود  رت اط ا  یبا مخاط ان 

هماهنگ بود   یعموم یگسترش آگاه يبرا يگريدی مد یبا هدف کل  یژگی و نی. اشدندیم  لیت د یو عاطف  يدارید يابه تجربه  شیصحنه نما

(Hamrakulova, 2025). 

اس  که آموزش علوم و اخلاق    ي اسندهیاز نو  یطال وف نمونه روشن  ران،یبودند. در ا  يداریب  اتیاز ادب  يگریشکل د   زین  یآموزش  متون

و    کردیم  قیو استدلال تشو  سهیمقا   دن،یبود که مخاطب را به پرس  ن یآثار او در ا   یکرد. اهم  قیتلف  ییوگوو گف   ی را با نثر ادب  یامتماع 

و اثر    یکتاب درس  ان ینوع نوشتار در واقع مرز م  نی. ا(Masroori, 2014)   ساخ یم   ک ینزد  دنیشیاند  ندیآموزش را از قفظ اطلاعات به فرا 

در آثار   زین  یآغاز شود. در ترکستان، اولون  يذهن انتقاد   یترب  قیاز طر  تواندیم  یامتماع   يداریکه ب  دادیو نشان م   کردیرا کمرنگ م  یادب

از   يفرد  ل یآموز نشان دهد که فضبه دانش  کردی. او تلاش م (Avloniy, 2024)داد    وندیپ   یاخلاق را با مفهوم مامقه و ترق   خود  یآموزش

 مامقه هستند.  شرف یبلکه موانع پ  ،ینه فقط مشکلات شخ  ینظمیو ب  یتن ل ،يسوادیو ب س یمدا ن یسرنوش  ممق
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  د یساختن سوژه مد يبرا یآموزش اتیاز ادب سنده یدارد. هر دو نو ي ادیز  یاهم یقیاز منظر ت   ی طال وف و اولون انی ش اه  م نیا

متفاوت دو    یاسیس  نهیآثار آنان با زم  یامتماع   يریگقال، مه   نیتر باشد. با اتر و مسئول آگاه  تر، یعقلان  د یکه با   يفرد  کردند؛ یاستفاده م

از همه با    شیکه در ترکستان ب  یدر قال  خورد، یم  وندیبا نقد ساختار قدرت و م ال ه قانون پ    یآموزش در نها  ران،یداش . در ا   اطمامقه ارت

  يکارکردها  یخیتار  نهیدر دو زم  تواندیکه فرم مشابه م  دهد یتفاوت نشان م  نیارت اط داش . هم  ی ضرورت نجات مامقه از مهل و ضقف فرهنگ

 کند.   دایپ   یمتفاوت

استوار بود. مسافر از مامقه خود   سهیقالب بر مقا  نیا  یبودند. من ق اصل  يداریدر هر دو سن  ابزار مؤثر ب  زیمسافر ن   یو روا  سفرنامه

و  شودیم لیت د يبه فاصله فکر  یفاصله مکان نی. اگرددیبه وطن بازم ياو سپس با نگاه تازه  کندیرا مشاهده م يگریمهان د رد،یگیفاصله م

در    یاساس  یسفرنامه و داستان سفر نقش  ، ی. در تحول نثر فارسرسندیبه نظر م  يروزمره عاد  ی که در زندگ  کند یرا فراهم م  ينقد امور  انامک

امتماع  يریگشکل روا(Balaÿ, 2007)داشتند    دی مد  ینگاه  از مقا  نیا  يانتقاد  يها  ی.  پ   انیم  سهیدوره  و    یرونیب  شرف ینظم، آموزش و 

 مامقه قساس کنند.   یتا مخاطب را نس   به وضق کردند یاستفاده م  یداخل یآشفتگ

به  «يهند احیس اناتیمسافر در »ب  یبه کار گرف . شخ  یو اصلاق یادب یمن ق را در قال  نیترکستان، ع دالرؤوف ف رت هم در

اثر نشان داده اس    نینقد کند. پژوهش درباره ا  یرونیب يبخارا را از نگاه فرد یو آموزش ی امتماع  ،یاسیس يساختارها  دهدیامکان م  سندهینو

رو روبه  يا. مخاطب با مامقه(Laskin, 2022)  شودیساخته م  ییایو مغراف  یخیتار  سهیمقا  قیدر آن از طر  یماندگ عقب  و  ریکه مفهوم تأخ

وگو از گف   زیخود ن  يهانوشته   گری. ف رت در دکندیامکان نقد را فراهم م  دید  هی زاو  رییتغ  نیو هم  ندیبیم  ي گریکه خود را از منظر د  شودیم

او    یکه روش ادب  دهد ینشان م  ی ژگیو  نی. ا(Khodayar et al., 2013)استفاده کرد    دی و مد  یآموزش سنت  انیطرح تفاوت م  يبراو مناظره  

 بود. يگريد یمد یآموزش ياز استراتژ یبخش

قدرت و عادات    يامکان را داش  که ساختارها  نی. طنز اشدیمحسوب م  يداریب  اتیادب  يابزارها  نیتراز مهم  یکی  زیطنز ن  زبان

نقد    يهاگونه  نیترشدهاز شناخته   یکیبه    یمشروطه، طنز م  وعات  رانیبه چالش بکشد. در ا  يرا بدون استفاده از زبان خشک نظر  یامتماع 

  ی تحول از نظر امتماع   نی. ا(Soroudi, 1992)شدند   اتیروزمره وارد ادب  ي ها یو موقق  انهیاص لاقات عام  ،يگفتار انشد و زب  ل یت د  یاسیس

شدن نثر و گسترش . سادهکردیخارج م  یرا از قوزه نخ گان ی اسیو نقد س  دادیو مخاطب را کاهش م  سندهی نو انی فاصله م رایداش ، ز  یاهم

 . (Yusofi, 2000)دانس   دی مد یعموم  اتیادب جاد یا ندیاز فرا یتوان بخشیداستان و طنز را م

  دند یکوشیم  گرايدیمد   سندگانی. م  وعات و نورف یبه کار م   ی امتماع   ي هاينقد خرافه، مهل و ناهنجار  يطنز برا  زیترکستان ن  در

طنز کمتر    مینقد قرار دهند. تفاوت مهم آن بود که در مراقل نخس ، هدف مستق  ا یدر مقرض تمسخر    دانستندیرا که مانع اصلاح م   یی رفتارها

مامقه    ی سازگار بود که اصلاح درون  يگريدیمد   یبا من ق کل   کردیرو  نیمامقه مسلمان بود. ا  ی درون  يهاضقف  شتریو ب  هیروس  یاسیساختار س

  ات یوارد ادب زین یتیضدسل ه و هو يهامضمون ،یاس یس ی. با رشد آگاه(Khalid, 1999) دانس یم یدر برابر سل ه خارم يرا شرط توانمند

 .(Abdirashidov, 2024)آشکارتر شد  اس یو س یان اصلاح امتماعیم وند یشدند و پ 

بودند.    یامتماع   تردهیچیپ   يها   یروا  يبه سو  يو انتقاد  یآموزش  اتیاز ادب  یجیهر دو قوزه شاهد قرک  تدر  ،یمنظر تحول داستان  از

  ی خیو تار  یبه رمان امتماع   جیکرد و به تدر  هیترممه و م  وعات تغذ   ،يانتقاد   یمانند سفرنامه، قکا   ییهانهیاز زم  د یمد  ینثر داستان  ران،یدر ا

و    یامتماع    یزمان، واقق   ،ی در مفهوم شخ   رییروند با تغ  نیکه ا  دهد ینشان م   یداستان فارس  خیتار  ی. بررس(Balaÿ, 2007)ک شد  ینزد

  لیت د  ی امتماع   ي با ساختارها  ریدرگ  ين ود، بلکه به فرد  ی صرفاً قامل پند اخلاق  گرید   یادب   ی. شخ (Yusofi, 2000)مخاطب همراه بود  

 شود. یی بازنما ها  یشخ  ستهیتجربه ز  قیتحول امکان آن را فراهم کرد که مسائل مامقه نه فقط در قالب مقاله و خ ابه، بلکه از طر نی. ادش
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متون   شنامه،یابتدا از نما  گرايد یمد  سندگانیبود. نو  یادب  يداریب  ندیفرا  یقیادامه ط   دیظهور رمان و داستان مد  زیترکستان ن  در

روند با پروژه    نیشد. ا  لیت د   یامتماع   راتییتغ  ییمهم بازنما  ياز ابزارها  ی کیبه    یداستان    یروا  جیو روزنامه استفاده کردند، اما به تدر  یدرس

 انیزبان مدرن و ب  جادیا  ياز تلاش برا  یبخش  یو ازبک  یترک   دیمد  اتی. رشد ادب(Khalid, 1999)ارت اط داش     یفرهنگ  ينوساز  ترردهگست

   یاهم  اتی ادب  نیبودند که در ا  ی ها و فشار سن  از ممله موضوعاتخانواده، آموزش، تضاد نسل   ، یبود. مسئله هو  ی تازه امتماع   ي هاتجربه 

 . افتندی

  يسوادیب  يمتون صرفاً به مقنا  نیقال، مهل در ا  نیدر دو قوزه، نقد مهل بود. با ا  يداریب  اتیمشترک ادب  يهایژگ یاز و  گرید  یکی

مهل به عنوان   زیداش . در ترکستان ن  وندیمامقه در دفاع از ققوق خود پ   یمهل اغلب با است داد، خرافه، فساد و ناتوان  ران،ین ود. در ا  يفرد

باور بودند که بدون اصلاح آموزش، مامقه   نیبر ا  گرانيدی . مدشدیم  یمقرف  یضقف در برابر سل ه خارم  لی از دلا  یکین مانع تحول و  یترمهم

آنان بار    یآموزش در آثار ادب  ل،یدل  نیهم. به  (Dolimov, 2006)را نخواهد داش     دی مشارک  در مهان مد  ا یمنافع خود    صیتشخ  ییتوانا

 . کردیم دای پ  یاس یس و یاخلاق

در برابر   سندگانیشد. نو  لیت د  ياز واژگان مرکز  یکیقانون به    ران،یمشروطه ا  اتیمفهوم قانون بود. در ادب  گاهیدر ما  گرید  تفاوت

نگرش با تحول    نی. اکردندینظم عادلانه م رح م  جاد یا  يبرا  یقانون را به عنوان راه   ،یو فقدان امن  يقدرت خودسرانه سل ن ، فساد ادار

شقر، طنز و    قیکرد و از طر   یگفتمان را تقو  نیا  زیمشروطه ن  اتی. ادب(Amanat, 1992)مجلس ارت اط داش     سیو تأس  همشروط  یاسیس

 را ینداش ، ز  يمرکز  گاهیما  نی. در ترکستان، قانون در مرقله نخس  چن( Soroudi, 1992)مقاله آن را به مخاط ان گسترده منتقل ساخ   

از   شیب    یآموزش، اخلاق، زبان و هو  جه،ی. در نتشد یم  فیتقر  یمحل  يو ضقف نهادها   يدر چهارچوب سل ه استقمار  حاصلا  یمسئله اصل

 قرار گرفتند.  يگريدی مد  اتیدر مرکز ادب یقانون اساس

از روشنفکران   ی، بخش۱9۱7شود. پس از انقلاب    یاسیبه سرع  س  زین  يگريدی باعث شد مد  هیروس  ی اسیقال، تحولات س  ن یا  با

  ی اتیمرقله، ادب  نی. در ا(Komatsu, 1994) استفاده کردند    یاسیس  یندگیو نما  يخودمختار  يهاطرح برنامه  يبرا  جادشدهیترکستان از فرص  ا

 ي داریب  ات یکه ادب  کندیم  دیی تحول تأ  نی کند. ا  دایپ   يترحیصر یاسیزبان س توانس یتمرکز داش ، م یو اصلاح فرهنگ موزشبر آ تر شیکه پ 

 . شدندیدگرگون م یاسیس طیشرا رییآن بر اساس تغ يهابا ساختار قدرت داش  و مضمون ایپو ياراب ه 

  وند یپ   یمل   خیمانند وطن، مل ، قانون و تار  یمیبا مفاه  دیمد   یهو  ران،ی. در ااف ی    یاهم  یدر هر دو سن  ادب  زین   یهو  مسئله

  یمسئله زبان، آموزش و گذشته فرهنگ  لی دل  نیو به هم  شدیساخته م  یچندزبانه و تح  سل ه خارم  ی یدر مح   یکرد. در ترکستان، هو  دایپ 

کنند      یتقو  د یمد  ی زبان عموم  جاد یو فرهنگ و ا  خ یتار  فیبازتقر  قیتلاش کردند مفهوم مل  را از طر  گرانيدیداش . مد  يشتریب   یاهم

(Abdirashidov, 2024)ما«    فیتقر  يبرا  یبه محل  ات یادب  ب،یترت  نیها و توسقه م  وعات همراه بود. بد بر آموزش توده  د یبا تأک  ندیفرا  نی. ا«

 شد.  لیت د ندهیبا گذشته و آ هنس   مامق نییو تق

بلکه در    ک، یکلاس  راثیدر ترکستان نه تنها زبان م  یقابل تومه اس . فارس  زیدو قوزه ن  نیا  انیدر ارت اط م  یفارس  ات یادب  نقش

انتقال گفتمان اصلاح در ماوراءالنهر   يبرا  ی از امکان استفاده از فارس  يابود. آثار ف رت نمونه   زین  يزبان بحث روشنفکر  د یاز دوره مد  ییهابخش

در شقر   یاسیو س  یامتماع   نیقرار داش  و تحول مضام  یش که فرهنگ  نیدر هم  زیافغانستان ن  زبانی. سن  فارس(Borjian, 1999)هستند  

 سهیو ترکستان تنها مقا  رانیا  یقیم القه ت    ن،ی. بنابرا(Naderi, 2007)بود    یارت اط  يفضا  نیا  یدهنده گستردگمن قه نشان  یو نثر فارس

 ارت اط داشتند. گریکد یبا  زیمشترک ن یفرهنگ   خیزبان، سفر، چاپ و تار قی اس  که از طر يادو قوزه یبلکه بررس س ،یکاملاً مدا ن ي دو فضا
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به طور کامل فاقد    یسنت  اتیبود. ادب   ی امتماع    یبا واقق  اتیراب ه ادب  رییتحول در هر دو قوزه تغ نیترمهم  ، یشناختیی ایمنظر ز  از

  د یدیمومود م   یخود را مسئول نقد وضق  سندهیشد. نو  کینزد  یادب  دیمسئله مامقه به مرکز تول  يدارین ود، اما در دوره ب  یامتماع   نیمضام

 ,Balaÿ)و داستان منجر شد  یبه گسترش نثر امتماع  رانیتحول در ا نی. اکردیم  یتلق یممق یمداخله در زندگ يبرا  يالهیرا وس یو اثر ادب

  ن یمتناسب با ا  زین  ی ادب  ي ها. قالب(Khalid, 1999)همراه شد    د یو سپس داستان و رمان مد  يدی مد  اتیو در ترکستان با رشد ادب  (2007

 . افتندی يشتریب  یاهم يپرداز یوگو، طنز و شخ گف   ،یتر، رواکردند و زبان ساده رییتغ ف هد

نه فقط    سنده یگر منتقل شد. نومداخله  گاهیدهنده به ما بازتاب  گاهیاز ما   اتی بود که ادب  ن یدو سن  در ا  ی مجموع، ش اه  اساس  در

  دی با  رییتغ  نیبود که ا  یدر موضوع   زین  ینگرش وادار کند. تفاوت اصل  رییمخاطب را به تغ  دیکوشیبلکه م  کرد، یم  فیمامقه را توص   یوضق

 يبرا  ی و اصلاح فرهنگ   یمنتقل شد؛ در ترکستان، آموزش، هو  یخواهنق ه تمرکز به سرع  به است داد و قانون  ران،ی. در اشدیمتومه آن م

هر   يو نهاد  یاسیبدون تومه به ساختار س  توانیرا نم  يداریب  اتیکه ادب  دهدیتفاوت نشان م  نیماند. هم  یدر مرکز باق  يتریمدت طولان

 کرد.  لیمامقه تحل

 و ترکستان   ران یدر ا  یاجتماع  ی داریب  یو الگوها  هانهیزم   یقیتطب  لیتحل

دو    ن یا  یکه ش اه  زمان   دهد ینشان م   یقیچارچوب ت    کیدر   يگريدیع ر مشروطه و ترکستان دوره مد   رانیدادن تجربه ا  قرار

 ی سنت  يضقف ساختارها  د،یاز مهان مد  یشود. هر دو مامقه در برابر فشار ناش   یخاستگاه، ابزار و هدف آنها تلق   یکسانی  يبه مقنا  دیمن ش ن ا

و    فیدول  قامار اگرچه ضق  ران،یپاسخ آنان را شکل داد. در ا  ریمس  یاسیمتفاوت دول  و ساختار س   گاه یداشتند، اما ما  رو ضرورت اصلاح قرا

از درون دول  آغاز    ينوساز  يهابرنامه  نینخست  ل، یدل  ن ی. به همشد یمحسوب م  یاس یقدرت س  یبود، همچنان مرکز اصل  ی تح  فشار خارم

از    ی. در ترکستان، بخش بزرگ(Amanat, 1997)زدند    وند یراب ه دول  و مامقه پ   رییبه تغ    یرا در نها  لاحاص  زیشدند و بقدها روشنفکران ن

آغاز اصلاح   يبرا  یروشنفکران محل  ن،یقرار داش . بنابرا  هیروس  يدر دس  ساختار استقمار یاسیرفته بود و قدرت س  انیمستقل از م   یقاکم

 .(Khalid, 1999) آموزش، فرهنگ و زبان  ی قنیبود؛  شتریکنش در آنها ب مکانآوردند که ا يرو ییهابه قوزه 

محور به مامقه  ریو مس رانیمحور در امحور به مامقهدول  ریکردل مس فی توص زینس تاً متما ریبه صورت دو مس توانیتفاوت را م نیا

توان   شیبودند که ابتدا بر افزا  يندیآغاز فرا  يهادارالفنون نشانه  س یو تأس  ریرک یو ام  رزایماصلاقات ع اس  ران،یدر ترکستان. در ا  اس یس

  ی ماندگ عقب  جهیکه ضقف دول  تنها نت  دندیرس  جهینت  ن یروشنفکران به ا  ج ی. اما به تدر(Gurney & Nabavi, 1993)داش     مرکزدول  ت

شد و در انقلاب    ل یت د  ی به م ال ه اصل  ی اسیرو، اصلاح س  ن یمربوط اس . از هم  زیو فقدان قانون ن  يبلکه به ساختار است داد  س ،ین  یفن

برعکس بود. اصلاح از مدرسه و   ری. در ترکستان، مس(Amanat, 1992)  اف  ی بروز    یقانون اساس  نیو تدو  لس مج  سیمشروطه به شکل تأس

  دایپ   يآشکارتر   یاسیصورت س  هیروس  یاس یتحولات س  ریتح  تأث   یو در نها  د یها انجامم  وعات و انجمن  جاد یفرهنگ آغاز شد، سپس به ا

 . (Komatsu, 1994)کرد 

 یرانی. روشنفکر اشد یم  فیآن تقر  ينهاد  يهاکه مفهوم روشنفکر در هر مامقه چگونه با امکان  دهندینشان م  نیهمچن  ریدو مس  نیا

  ی اسیامکان بود و زبان س  نیبازتاب هم  زیمشروطه ن  اتیرا مورد نقد قرار دهد. ادب  یو نظام ققوق  يسالاروان یدول ، شاه، د   ماًیمستق  توانس یم

  سنده،ی در مقام مقلم، نو  شتریدر مرقله نخس  ب  یترکستان  گريدی. در مقابل، روشنفکر مد(Soroudi, 1992)شد    ترم یو مستق  ترآن آشکار

  ی اسیم ال ه ققوق س  ییکند که بقدها توانا  جادیا  يامدرسه و کتاب، مامقه  قیاز طر  کردی. او تلاش م شدیظاهر م   یگر فرهنگناشر و اصلاح

باشد، بازتاب تفاوت در   یآگاه  زانیاز تفاوت در م  یاز آنکه ناش  شیتفاوت در نوع روشنفکر ب  ن،ی. بنابرا(Hamrakulova, 2025)را داشته باشد  

 بود.  ی اسیس يهاساختار فرص 
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با هدف غل ه بر ضقف نظام    دیومود داش . هم دارالفنون و هم مدارس اصول مد  یمهم  يهاها و تفاوتقوزه آموزش، ش اه   در

. (Haghighat, 2007)شد    سیبود و از بالا تأس  یدولت  ياآنها متفاوت بود. دارالفنون مؤسسه   ينهاد   یشکل گرفتند، اما ماه  یسنت  یآموزش

تفاوت    نی. ا(Dolimov, 2006)داشتند    تریمدن  یتیشدند و ماه  جادیا  یمحل  یطل ان و فقالان فرهنگاصلاح  ي د عمدتاً از سویمدارس اصول مد

نقد دول     يریگشکل  يبرا  ياز اصلاح دول  بود و سپس به بستر  ی بخش  د ی آموزش مد  ران،یاثر گذاش . در ا  زیبر نوع راب ه آموزش با قدرت ن

 . کردیفراهم م يو استقمار یسنت ي مامقه از ساختارها یاستقلال نس  يبرا یی از ابتدا فضا دیآموزش مد ترکستان،شد. در  لیت د

بر ضرورت   یرانی. روشنفکران ادانستندیم   یماندگنق ه مشترک بودندل آموزش را ابزار خروج از عقب   کیقال، هر دو مدل در    نیا  با

مقتقد بودند که مامقه بدون سواد، دانش و    زین  گرانيدی. مد(Haghdar, 2007)داشتند    دیتأک  یو اصلاح نظام آموزش  دیبا علوم مد  ییآشنا

 ي ریگشکل  يبرا یی مدرسه در هر دو قوزه به فضا  جه،ی. در نت(Türkyılmaz, 2024)کند    يخود را بازساز  تواند ینم دی مد  یآموزش  يهاروش

 باشد.  سهیمنفقل سن ، قادر به پرسش و مقا  رشیپذ  يبه ما د یکه با  يشد؛ فرد ل یت د دیسوژه مد

آن به ابزار   لیو ت د  یزبان فارس  يسازساده  یمسئله اصل  ران،یداش . در ا  یکارکرد متفاوت اما مرت    زیو ترکستان ن  رانیدر ا  زبان

  دهیچی پ   ياز ساختارها  جیبه تدر  سندگانیکه نو  دهدینشان م   دی مد  یداستان  اتیو ظهور ادب  یبود. تحول نثر فارس  یو امتماع   یاسیارت اط س

به تجربه روزمره نزد  اصلهف   انهیو اد انتخاب و    ،يساز. در ترکستان، مسئله علاوه بر ساده(Yusofi, 2000) کردند    کیگرفتند و زبان را  به 

رو باشند. ف رت روبه  ی زمان با چند سن  زبانروشنفکران هم  شد یمن قه باعث م  یلا ترک  یفارس  ي مربوط بود. فضا  زین  یزبان آموزش  يبازساز

  يبرا  دی مد  یدر توسقه زبان ترک  گرانيد یمد  گری که د  ی ، در قال(Borjian, 1999)استفاده کرد    یاصلاق  يهاشهیطرح اند  يبرا  یاز فارس

 بود. يساز ی از پروژه هو یخود بخش یدوگانگ  نینقش داشتند. ا یآموزش عموم

 ی خواهگسترش گفتمان قانون  نهیزم  ی رانیشدند. م  وعات ا  لیروشنفکران و مامقه ت د   انیم  ياهر دو قوزه، م  وعات به واس ه  در

 ياش که   گرايدی. در ترکستان، م  وعات مد(Soroudi, 1992)کمک کردند    د یمد  ی افکار عموم  جادیرا فراهم کردند و به ا  یاس یو انتقاد س

. (Khalid, 1999)   افتندیارت اط    گریکدیآنها روشنفکران مناطق مختلف با    قیکردند و از طر  جادیا  یو فرهنگ  یآموزش  يهاتجربه   لت اد  يبرا

 مسائل مشترک بودند.  فیو تقر يساختن امتماع روشنفکر  يبرا ي روزنامه و مجله نه فقط رسانه انتقال اطلاعات، بلکه نهاد جه،یدر نت

ش اه   زین  یادب  يهاقالب تومه  يهادر دو مامقه  نما  یقابل  آموزش  ش،یداشتند.  و متن  ا  یسفرنامه، طنز  در  در    رانیهم  و هم 

از   یاز آن ناش  ی دانس ؛ بلکه بخش  میمستق  دیتقل  جهیصرفاً نت  توانیتشابه را نم  نیمومود به کار گرفته شدند. ا   ینقد وضق  يترکستان برا

مخاط ان گسترده قابل فهم کنند.    ياصلاح را برا  ده یچیپ   م یداشتند که بتوانند مفاه  ازی ن  یی هابود. هر دو مامقه به قالب  یاعمشابه امتم  يازهاین

با پرورش ذهن    یو متن آموزش  ياسهینگاه مقا  جادیسفرنامه با ا  ،یطنز با شکستن اقتدار زبان رسم  ، یکنش امتماع   يرسازیبا ت و  شنامهینما

 هدف بودند.  نی ا يبرا یمناس  يپرسشگر، ابزارها

از همه است داد،    شیدر دوره مشروطه ب  رانیا  اتیتفاوت داشتند. ادب  ی بوم  طیها متناسب با شراقالب  ن یا  يهاقال، مضمون  ن یع   در

بر مهل، آموزش، اخلاق   شتریب يگريدی مد اتی. ادب(Kasravi, 1999) دادیرا هدف قرار م یو ضقف ساختار قکومت  یقانونیب  ،ی اسیفساد س

 س ،ین  کنندهنییخود تق  يبه خود  یکه فرم ادب  دهدینشان م   گریتفاوت بار د  نی. ا(Avloniy, 2024)تمرکز داش     یو ضقف فرهنگ   یامتماع 

 . د یآیبه دس  م یامتماع  نهیبلکه مقنا و کارکرد آن از راب ه با زم

اما    کنند، یاصلاح ذهن مخاطب استفاده م   يبرا  یمسئله اس . هر دو از متن آموزش  ن یاز ا  ینمونه روشن  ی طال وف و اولون  سهیمقا

 ي ادر مامقه  ی . اولون(Masroori, 2014) اس     شدنیاسیکه بحث قانون و اصلاح دول  به سرع  در قال س  سدینویم  یی طال وف در فضا

اس ،   د یمد  يفرد  ی. در هر دو مورد، هدف ترب(Avloniy, 2024)کنش اس     دانیم  نیترهنوز مهم  یو آموزش  یفرهنگ   حکه اصلا  سدینویم
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در   يا باسواد و مسئول از مامقه  يبه عضو  دی شود و در ترکستان با  کیآگاه نس   به ققوق و قانون نزد  يبه شهروند  دیبا  رانیفرد در ا  نیاما ا

 . ودش لیت د ایقال اق

آشنا را     یاز واقق  يریگامکان فاصله  یو ترکستان   یرانیا  اتیادب. نگاه مسافر در  دهدیالگو را نشان م  نیهم  زیها نسفرنامه  سهیمقا

. در  کندیم   ل یروزمره را به مسئله ت د  يها عادت  ، یرونینگاه ب  نیو هم  شودیم  دهید  يگریاز منظر د  ي. در هر دو، مامقه خودکند یفراهم م

با    سهیسفر و مقا  زین  ی فارس  دی . در سن  نثر مد(Laskin, 2022)  کند یبخارا کمک م   يساختار  ی ماندگبه نقد عقب  کیتکن  نیا  ت، آثار ف ر

که چگونه   دهدیدر س ح فرم نشان م یق یت   اتیادب ن،ی. بنابرا(Balaÿ, 2007)داش   ینقد امتماع  يریگدر شکل  ینقش مهم رونیمهان ب

 مشابه منجر شدند.  یی روا يبه شگردها تهیمشابه موامهه با مدرن  يهاتجربه 

قرار داش ، رسماً مستقمره   ایتان یروس و بر يهاهرچند تح  فشار قدرت رانیبا استقمار بود. ا يدر راب ه روشنفکر گری مهم د تفاوت

 ن یبود و به هم  ترمیمستق  یتیواقق  هی. در ترکستان، سل ه روسکردیرا فراهم م   ی گفتمان اصلاح دول  مل  ير یگامر امکان شکل  نین ود و هم

مامقه را در برابر مذب کامل    دندیکوشیآموزش و زبان م  قیاز طر  گرانيدیداش . مد  يشتریب   یاهم  یو استقلال فرهنگ   یومسئله ه  لیدل

  ي فضا  ش ی. با گشا شدیم  لیمقاوم  ت د   دانیفرهنگ خود به م  ط،یشرا  نی . در ا(Abdirashidov, 2024)قفظ کنند    يدر ساختار استقمار

 .(Komatsu, 1994) شود  لیتر ت دمشخص یاس یس يهاتوانس  به برنامه یفرهنگ اوم  مق  نی، ا۱9۱7در  یاسیس

  ر یطل ان ناگزمسلمان شکل گرفتند و اصلاح  یومود داش . هر دو من ش در موامق  ییهاها و ش اه تفاوت  زین  نینظر نقش د  از

از    یمتفاوت  ي هااز من ش مشروطه بودند، هرچند برداش   ی بخش  ی مذه   يروهاین  ران،یکنند. در ا  ف یتقر  ی نیبودند نس   خود را با سن  د 

آن را به تقابل ساده سن  و تجدد    توانیبود و نم  دهیچیدر مشروطه پ   یامتماع  يروهایداش . ساختار ن  ومودو قکوم      یقانون، مشروع 

و   ینیاز آنان خواهان اصلاح آموزش د يار ین ودند؛ بلکه بس نیالزاماً مخالف د  گرانيدیمد زی. در ترکستان ن(Bashiriyeh, 2003)داد  لیتقل

وگو با سن  شکل از درون گف   دیمد  يدر هر دو مامقه روشنفکر  ن،ی. بنابرا(Khalid, 1999)بودند    دیمهان مد  يازهایسازگارکردن آن با ن

 آن.  یگرف ، نه صرفاً در نف 

 ن ی قوان  رییتغ  قیبود. روشنفکران هر دو قوزه مقتقد بودند که اصلاح تنها از طر  یاخلاق امتماع    یاز وموه مشترک، اهم  گری د  یکی

  دا یپ   ياژهیو  گاهی ما  ی و اخلاق  یآموزش  اتینگرش س ب شد ادب  ن یدارد. هم  از ین  ز یرفتار و نگرش افراد ن  رییبلکه به تغ   س ، ینهادها ممکن ن  ا ی

اولون ا(Avloniy, 2024)داد    وندیپ   یممق   یاخلاق را با آموزش، نظم و مسئول  یکند.  آموزش و    ،یبر عقلان  یمتون اصلاق  زی ن  رانی. در 

و هم    ينهاد   يادر هر دو مامقه هم پروژه  یامتماع   يداری که ب  دهدینشان م  یژگیو  نی. ا(Masroori, 2014) داشتند    دیتأک  يفرد   یمسئول

 بود.  یاخلاق ياپروژه

  دهد یتجربه ترکستان نشان م.  شودیآغاز نم  اس یالزاماً از س  یامتماع   يداریآن اس  که ب  سهیمقا نیمهم ا  جهینت  ،یخیس ح تار  در

  جادیا   ییامدهایپ   تواند یم  یکه اصلاح دولت  دهدینشان م  زین  رانیباشند. تجربه ا  یاسیس  ی ابیمقدم بر سازمان  توانندیکه آموزش و فرهنگ م

 ي اراب ه   ات یدول ، آموزش و ادب  انیراب ه م  ن،یشود. بنابرا  لیقدرت ت د   يمحدودساز   يبرا  یدول  فراتر رود و به م ال ه عموم  کنترلکند که از  

 شود.  لیخاص به نق ه آغاز تحول ت د یخیتار طیدر شرا تواند یم  کیهر  س ؛ین یخ 

  ، یزمان آموزشهم تواندیم اتیمضاعف دارد. ادب  یمختلف اهم يهاقوزه وندزدنیآن در پ   یقابل  لیبه دل انیم نیدر ا اتیادب نقش

با استفاده    سندهیشود. نو  لیت د  يداریب  يمؤثر برا  يباعث شد در هر دو مامقه به ابزار  یژگیو  نیباشد. هم  ی شناختیی ا یو ز  یاخلاق  ،یاسیس

  دیمد  می مفاه  نیهمچن  اتیاثر بود. ادبکم  ایآنها دشوار    میمستق  انیرا طرح کند که ب  یمسائل  توانس یوگو مطنز و گف     ،یوار   ،یاز شخ  
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  یآگاه   دیتول  ندیاز فرا  ی بخش  د یرا با  د یمد  ات یگسترش ادب  ل، یدل  نی. به همساخ یو تجربه م   ریآنها ت و  يو برا  انداخ یما م  یرا در زبان بوم 

 آن.  امدینه صرفاً پ  ،مدرن دانس 

  د« ی مد   ی»عموم  ینوع  جادیسرانجام به ا   ریاس  که هر دو مس  نیو ترکستان در ا  رانینق ه اشتراک ا  نیترمهم  ،یقیمنظر ت    از

و امکان     یهو   ،ی مسئول  ياز افراد دارا  يابه عنوان مجموعه   جیسن  ن ود، بلکه به تدر  روانیپ   ای   ایصرفاً مجموعه رعا  گر یشدند. مامقه د  یمنته

 ي ا. در ترکستان، در قالب مامقهاف  یمشروطه بازتاب    ي تحول در مفهوم مل  و شهروند  نیا  ران،یت ور شد. در ا  ی امور عموم  رهقضاوت دربا

 را فراهم کرد.   یعموم  نیدر هر دو مورد زبان ا اتیشد. ادب  يبندصورت دی مد یفرهنگ  یباسواد، آگاه و برخوردار از هو

 ی ریگجهینت

موامع مسلمان با   ییارویکه رو  دهدینشان م  يگريدیع ر مشروطه و ترکستان دوره مد رانیدر ا یامتماع  يداریب یقیت   م القه

خود   یو فرهنگ   ينهاد  ،یاسیس   یمنجر نشد. هر مامقه بر اساس موقق  یکسان یبه پاسخ واقد و    یسنت  ياستقمار و بحران ساختارها  ته،یمدرن

 ی خارم  يهاگسترش نفوذ قدرت  ،یضقف نظام آموزش  ،ی ماندگو ترکستان هر دو با اقساس عقب  رانیانتخاب کرد. ا  لاحاص  يبرا  یمتفاوت  ریمس

ن اشد. در    کسان یدر آنها    يداریمومب شد نق ه آغاز ب   یاداره مامقه موامه بودند، اما تفاوت در ساختار قاکم  وهیدر ش  ی شیو ضرورت بازاند

 شهیس ب شد اصلاح نخس  از درون ساختار دول  آغاز شود و سپس با گسترش آموزش، م  وعات و اند  رومود دول  مستقل قاما  ران،یا

طل ان باعث شد اصلاح  ی نخ گان محل  یاس یقدرت س   یو محدود  هیبرسد. در ترکستان، سل ه روس  یاسیدر نظام س  رییبه م ال ه تغ  يانتقاد

 کنش انتخاب کنند.  یاصل رصهآموزش، فرهنگ، زبان و م  وعات را به عنوان ع  دانیم

و آموزش را  يسالاروان یبه اصلاح ارتش، د  ازیابتدا ن ییاروپا  يهادول  يو ادار ی و مشاهده قدرت فن یتجربه شکس  نظام ران،یا در

ترب  دیآشکار کرد. دارالفنون، ترممه علوم مد تازه   یو  ا  یبخش  کردگانل یاز تح   يانسل  با گذش  زمان، روشنفکران    ندی فرا  نیاز  بودند. 

نم  مسئلهکه    افتندیدر را  از طر  توانیضقف مامقه  فناور  قیتنها  فن  ای  يانتقال  و ساختار قدرت س  یآموزش  مورد    دی با  زین  یاسیقل کرد 

.  افتندیراه    یقدرت به کانون گفتمان اصلاق  يقکوم  و محدودساز   یمانند قانون، عدال ، مسئول  یمیمفاه  مانی. از همردیقرار گ  یشیبازاند

چون   ییچند دهه را در قالب نهادها  یو امتماع   يکرد و م ال ات فکر  یاسیروند را به صورت آشکار س  نی بود که ا  ياانقلاب مشروطه نق ه 

 مت لور ساخ . یمجلس و قانون اساس

خود را از دس     یاسیاز استقلال س  یموامه بودند که بخش مهم  يابا مامقه  گرانيدیبود. مد  يگر یبه گونه د  طیترکستان، شرا  در

 اریساختار قکوم  را در اخت  رییتغ  يلازم برا   میقرار گرفته بود. آنان ابزار مستق  هیروس  يو اقت اد  یفرهنگ  ،يداده و در مقرض سل ه ادار

تازه،    یدرس   يهاکتاب  د،یبودل آموزش. مدارس اصول مد  شتری آغاز کردند که امکان عمل در آن ب  يااصلاح را از قوزه   لیدل  نینداشتند و به هم

  نییمامقه از پا   يمنجر شد که هدف آن بازساز  ی فرهنگ  يها یاز فقال  يابه ش که  جیبه تدر  ی بر سواد عموم  د یو تأک  خ یآموزش زبان، علوم و تار

خود و مشارک     یخیتار  طیدرک شرا  ییبسازد که توانا  دیمد  يافرد و مامقه ،یاسیس  رییتغ  جادیاز ا  ش یپ   دیکوشیم  گرايدیدبود. روشنفکر م

 را داشته باشد.  ندهیدر آ

 ي الهیوس  دیفراتر از انتقال دانش داش . آموزش مد  یآن اس  که آموزش در هر دو مامقه نقش  سهیمقا  نیا  جینتا  نیتراز مهم  یکی

قساس   یکند، مهان خارج را بشناسد و نس   به مسائل عموم  سهیبتواند پرسش کند، مقا  دیآموز بامتفاوت بود. دانش   یذهن  ینوع   جادیا  يبرا

  دیمد  میاز افراد آشنا با مفاه  ینسل  جادی تفاوت داشتند، هر دو در ا  ياز نظر ساختار و منشأ نهاد  دیو مدارس اصول مد  الفنونباشد. اگرچه دار

  د یکه در ترکستان مدرسه مد  ی از اصلاح دول  بود، در قال  یابتدا بخش  د یمد  ینهاد آموزش  رانیبود که در ا  نیدر ا  ی مؤثر بودند. تفاوت اصل

 شکل گرف .  یسنت يدر برابر رکود ساختارها  یو امتماع  ی مدن ينهادبه عنوان  شتریب
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 ن یا  يکرد و م  وعات برا  جادیاز خوانندگان ا  يدیکردند. مدرسه نسل مد  فایدر هر دو قوزه نقش مکمل آموزش را ا  زین  م  وعات

کردند و امکان    لیت د  یعموم  يوگورا به موضوع گف   یها و مجلات مسائل امتماع تازه فراهم ساختند. روزنامه  يخوانندگان زبان و محتوا

چاپ و    قیاز طر  شدند،یدر محافل محدود نخ گان م رح م  نیاز ا  ش یکه پ   ی می. مفاهندیبا مامقه سخن بگو  ماًیمستقدادند که روشنفکران  

درباره    توانس یرا فراهم کرد که در آن مامقه م  د یمد  یعموم  ي فضا  ینوع  شیدایپ   نهیتحول زم  نیشدند. هم  ی عموم  ی روزنامه وارد زندگ

 بحث کند.  ودخ ندهیو آ  یدول ، آموزش، اخلاق، هو

شود که زبان خود را از    لیت د  یامتماع   يداریبه ب  توانس یم  ی زمان  يداش . روشنفکر  کنندهنیی تق  ینقش  ندیفرا  نیدر ا  زین  زبان

  یو امتماع   ی اسیس  م یامکان انتقال مفاه  ی آن به زبان عموم  شدنکیو نزد  ی شدن نثر فارسساده  ران،یخارج کند. در ا  انهیگرانخ ه  يها یمحدود

از روشنفکران از   یمن قه قضور داشتند. بخش  یفرهنگ   اتیهر دو در ق  یو ترک   یفارس  رایبود، ز  تردهیچی. در ترکستان، مسئله پ ردرا فراهم ک

  ی زبان ترک   یو تقو  جادیا  يزمان تلاش برااستفاده کردند و هم  ی تر فرهنگو ارت اط با سن  گسترده  یاصلاق  يهاشهیاند  انیب  يبرا  یفارس

 شهیبه ابزار انتقال اند  ياآنکه صرفاً مانع باشد، در دوره  يبه ما  ی تنوع زبان  نیکمک کرد. ا  ی مردم   ات یو ادب  یعموم  موزشبه گسترش آ  د یمد

 شد.  لیها و مناطق مختلف ت د گروه انیم

ن ود،    یامتماع   راتییو ترکستان تنها بازتاب تغ  رانیدر ا  اتی. ادبشودیآشکار م  اتینق ه مشترک دو تجربه در نقش ادب  نیترمهم

  قیاستفاده کردند و از طر  د یمسائل مد  انیب  يبرا  یتازه و سنت  ي هااز قالب  سندگانیمشارک  داش . نو  راتییتغ  ن یبلکه خود در ساختن ا

نادان،     یکردند. مهل به شکل شخ   لیملموس ت د  يااصلاح را به تجربه  یانتزاع   م یو داستان، مفاه  یطنز، متن آموزش  ه،سفرنام  شنامه،ینما

.  شدینشان داده م  ها  ی و ضرورت آموزش در سرنوش  شخ   رونیبا مهان ب  سهیمقا  قیاز طر  یماندگعقب  ،یامتماع   یفساد به صورت موقق

 روزمره منتقل کند.   ی به س ح زندگ  هیرا از س ح نظر  یمخاطب اثر بگذارد و مسئله امتماع   لیاقساس و تخ  بر  توانس یم  قیطر  نیاز ا  اتیادب

نگاران از زبان ساده، طنز  و روزنامه  سندگان یخورد. نو  وندیو نقد است داد پ   یخواهبا گفتمان قانون  ج یبه تدر  يداریب  ات یادب  ران،یا  در

از همه بر مهل، آموزش،   ش یب  يگريدی مد  ات یقدرت خودسرانه و فساد استفاده کردند. در ترکستان، ادب  يامدها ینشان دادن پ   يبرا   یو روا

  ردیگیمامقه شکل م  یخیتار  ي ازهایهمواره بر اساس ن  ات یکه ادب  دهدیتفاوت نشان م  ن یتمرکز داش . ا   ی و هو  یامتماع    یمسئولاخلاق،  

محدودکردن دول  بود، در ترکستان مسئله    یچگونگ  یمسئله اصل  رانیکرد. اگر در ا  لیتحل  یاسیکارکرد آن را مدا از ساختار س  توانیو نم

 محروم شده بود.  یاسیبود که از امکان اعمال قدرت س يامامقه دکردنتوانمن ینخس  چگونگ

در    ی شد و اصلاح دولت  یاسیدر ترکستان به مرور س  ی شدند. اصلاح فرهنگ  ک ینق ه نزد  کیبه     ی در نها  ریدو مس  ن یقال، ا  ن یا  با

به من ع   تواند ی. مدرسه مس یثاب  ن  اس یفرهنگ و س  انی که مرز م  دهدینشان م   یی همگرا  ن ی. اد یگرد  ل یت د  یامتماع   یبه من ش  رانیا

به کار گرفته شوند. به همان اندازه، اصلاح   یامتماع   ي هارا بسازد که بقدها در من ش  یمیمفاه  تواندیم  اتی ادب  وشود    لیت د  یاسیس  ی آگاه

 ياتقامل مجموعه   جهینت  یامتماع   يداریکه ب   دهدیبماند. تجربه هر دو مامقه نشان م  داری پا  تواندیدر فرهنگ و آموزش نم  رییبدون تغ  یاسیس

 نس   داد. يگروه روشنفکر  کی ای  ی اسیواققه س کیآن را تنها به  توانینم و  ندهاس یاز نهادها و فرا

درک کرد.    تهیبه چالش مدرن  ی متفاوت از پاسخ بوم  يبه عنوان دو الگو  توانیو ترکستان را م  رانی در ا  يروشنفکر  ، یخیمنظر تار  از

 یبه پاسخ مشخ   رانیکردند. قانون در ا  ریبازتفس  یمحل  يهانه یرا در زم  دی مد  يو نهادها  م یاز اروپا ن ودند، بلکه مفاه  د یصرفاً تقل  انیدو مر  نیا

. روشنفکران هر دو قوزه از عناصر مومود دی بدل گرد  ی به سل ه و ضقف امتماع   یشد و آموزش در ترکستان به واکنش  لیاست داد ت د  تجربهبه  

 کردند.  جاد یرا ا اتیاز زبان، آموزش و ادب ياتازه ي هاقال شکل نیدر فرهنگ خود بهره گرفتند و در ع 
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وابسته به   ای صرفاً صاقب ذوق و هنر  گری د سندهیبود. نو سندهیت ور از نقش نو رییتحولات تغ نیدستاورد ا نیترمهم ،ی س ح ادب در

تنها اهل    گرید زیباشد. مخاطب ن یامتماع  يهامقلم مامقه، منتقد قدرت و مفسر بحران  توانس ین ود، بلکه م یدربار و محافل محدود فرهنگ 

از   یک یو مخاطب    سندهیراب ه نو  رییتغ  نیشد. هم  لیمامقه به مخاطب متن ت د  يآموز، خانواده و فرد عادشهروند، دانش  لکهادب ن ود، ب

 اس . يداری ب اتی گذار به ادب ی اصل يهانشانه

آموزش، م  وعات    يکه با نهادها  شودیم   لیت د  یامتماع   ییرویبه ن  یزمان  اتیکه ادب  دهدیو ترکستان نشان م  رانیتجربه ا   ،ینها  در

به ومود   یی آنها فضا  بیکنند، اما ترک  جادیرا ا  يداریب  ندیفرا  توانستندینم  یی عناصر به تنها  نیاز ا  کیچیبخورد. ه  وند یپ   ی ارت اط  يهاو ش که

وگو را گسترش دادند و  گف . مدرسه ابزار شناخ  را فراهم کرد، م  وعات عرصه ندیب  يدیکه در آن مامقه توانس  خود را از منظر مد دآور

آموزش،   انیمح ول راب ه متقابل م  د یدر هر دو قوزه را با  یامتماع   يداری رو، ب  نیکرد. از ا  ل یت د  ریو ت و   یرا به روا  یتجربه امتماع   اتیادب

و مشارک    یخواهاز اصلاح دول  به قانون   رانیآنها بودل ا  م  یدو تجربه در نق ه عز  انیم  نیادیدانس . تفاوت بن  یاسیو تحولات س  اتیادب  ن،زبا

از   یکی   اتیادب  ر،ی. اما در هر دو مسدیرس  اس یو سپس س   یکه ترکستان از اصلاح آموزش و فرهنگ به هو  یقرک  کرد، در قال  یامتماع 

 ن ی مدرن در ا  يروشنفکر   يریگدر فهم شکل  يمرکز  یگاه یما  لیدل  نیبود و به هم  ی ممق  یبه آگاه  یخیبحران تار  لیت د  يابزارها  نیمؤثرتر

 دو قوزه دارد.

 تعارض منافع 

 . ومود ندارد ی تضاد منافق گونهچیانجام م القه قاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

 اخلاقی رعای  گردیده اس .در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول 

 ها شفافیت داده

 ها و مآخذ پژوهش قاضر در صورت درخواس  از نویسنده مسئول و ضمن رعای  اصول کپی رای  ارسال خواهد شد. داده

 حامی مالی

 این پژوهش قامی مالی نداشته اس .

References 

Abdirashidov, Z. (2024). The National Idea of Turkestani Jadids: Developing and Implementing. Journal of Turkology, 34(2), 

973-1001.  

Amanat, A. (1992). Constitutional Revolution.  Encyclopaedia Iranica. 

Amanat, A. (1997). Pivot of the Universe: Nasir al-Din Shah and the Iranian Monarchy, 1831-1896. I.B. Tauris.  

Avloniy, A. (2024). The Turkish rose garden, or ethics. Youth Press.  



 گری گیری روشنفکری در عصر مشروطه و جنبش جدیدیهای شکلادبیات و بیداری اجتماعی در ایران و ترکستان: مطالعه تطبیقی زمینه 

 

Balaÿ, C. (2007). The emergence of the Persian novel (N. Khattat & M. Ghadimi, Trans.). Moein and French Institute of Iranian 

Studies.  

Bashiriyeh, H. (2003). Political sociology: The role of social forces in political life. Ney.  

Borjian, H. (1999). Fitrat, Abd al-Rauf Bukhari.  Encyclopaedia Iranica (Vol. 9, pp. 564-567). 

Dolimov, U. (2006). Jadid schools in Turkestan. Universitet.  

Farhang, M. M. S. (1992). Afghanistan in the last five centuries. Erfan.  

Gurney, J. D., & Nabavi, N. (1993). Dar al-Fonun.  Encyclopaedia Iranica. 

Haghdar, A. A. (2007). Iranian modern thinkers and the question of modern education. Kavir.  

Haghighat, A. (2007). The history of the establishment of Dar al-Fonun and its impact on the Constitutional Movement. 

Gozaresh (Report)(189), 65-67.  

Hamrakulova, N. (2025). The Role of Jadids in the Enlightenment of the Turkestan People. International Scientific Journal of 

Media and Communications in Central Asia, 12-18.  

Kasravi, A. (1999). A history of the Iranian Constitutional Revolution. Negah.  

Khalid, A. (1999). The politics of Muslim cultural reform: Jadidism in Central Asia. University of California Press. 

https://doi.org/10.1525/9780520920897  

Khodayar, E., Elhamian, M., & Yousefian Kenari, M. J. (2013). Dramatic aspects of Persian-Tajik prose debates: Fitrat 

Bukhari. Literary Criticism, 6(24), 59-82.  

Komatsu, H. (1994). The Program of the Turkic Federalist Party in Turkestan (1917). In Central Asia Reader (pp. 117-126). 

M.E. Sharpe.  

Kosugi, Y., & Haddad, M. (2006). Intellectuals in the Modern Islamic World: Transmission, Transformation, Communication. 

Routledge.  

Laskin, E. (2022). Development and Belatedness in Abdulrauf Fitrat's Tales of an Indian Traveler.  Central Asian Survey / NYU 

Abstracts. 

Masroori, C. (2014). Talebof, Abd al-Rahim.  Encyclopaedia Iranica. 

Naderi, P. (2007). A discussion of Persian-Dari resistance poetry in Afghanistan and the transformation of literary themes. 

Kabul / Khorasan Zamin. 

Soroudi, S. (1992). Constitutional Revolution VII: Literature.  Encyclopaedia Iranica. 

Türkyılmaz, S. (2024). New-method Turkish teaching textbooks and Ismail Gasprinsky. International Scientific Journal of 

Media and Communications in Central Asia, 10-11.  

Yusofi, G. H. (2000). Fiction II: Historical background.  Encyclopaedia Iranica. 

 

https://doi.org/10.1525/9780520920897

