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The Qajar era was a period marked by significant educational and cultural transformations as 

well as major popular movements. This period is regarded as an era of transition from traditional 

Iranian society and culture to modernity. With the expansion of Iran’s relations with Europe, the 

establishment of schools, and the dispatch of individuals to Europe for education, various fields 

of modern knowledge gradually gained currency in Iran. Abbas Mirza, consciously emulating a 

similar reform process implemented in the Ottoman Empire during the reign of Sultan Selim III, 

initiated military reforms under the title of the New Order (Nezam-e Jadid). These reforms 

involved familiarization with European military technology and modern methods of training 

soldiers and also served as a means of initiating several other measures, including sending 

students abroad, translating European books, establishing printing presses, publishing 

newspapers, and undertaking other similar initiatives. These developments contributed to a 

greater awareness of Iran’s deficiencies and relative backwardness in comparison with Europe. 

Accordingly, during this period, the perceived necessity for reform, the growing recognition of 

domestic needs, the adoption of Western models, and the dispatch of students abroad constituted 

the initial steps toward transforming the educational system of Qajar-era Iran. These 

developments were initially pursued through the efforts of Abbas Mirza and Qa'im Maqam 

Farahani and were subsequently advanced by Mirza Taqi Khan Amir Kabir, thereby laying the 

groundwork for Iran’s entry into the modern era. The principal research question of this study 

is: What factor or factors led to the transition from the traditional educational system to a modern 

educational system in Iran? The aim of this article is to examine the underlying conditions and 

preliminary factors that facilitated this transition, as well as the process through which the 

modern educational system was established. 
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EXTENDED ABSTRACT 

The transition from the traditional educational system to a modern educational structure in Qajar-

era Iran constituted one of the most consequential dimensions of the country’s broader encounter with 

modernity. Although Agha Mohammad Khan’s short reign did not provide sufficient opportunity for 

substantial educational or cultural reform, the centralized political order he established was inherited by 

Fath-Ali Shah at a time when European political, military, and economic transformations were 

increasingly affecting Iran. The intensification of British and French competition for influence, together 

with Russian military expansion and the wars between Iran and Russia, exposed the technological, 

administrative, and military weaknesses of the Qajar state. Military defeats became a particularly 

significant stimulus for reform because they forced members of the political elite to confront the structural 

causes of Iran’s weakness in comparison with European powers. Azerbaijan, as the seat of Crown Prince 

Abbas Mirza and his capable minister Qa'im Maqam Farahani and as a region geographically closer to the 

Ottoman Empire, Russia, and Europe, became the earliest center of reformist experimentation. Initially, 

these reforms were predominantly military and technical. Abbas Mirza sought to reorganize the army, 

acquire modern weapons, introduce European military techniques, and employ foreign expertise. Yet 

military reform gradually generated a broader intellectual and educational agenda, since the acquisition of 

military technology required translation, technical training, foreign-language learning, and the education 

of Iranian students abroad. In this sense, the early educational reforms of the Qajar period were not 

independent from the strategic crisis facing the Iranian state; rather, they emerged directly from a growing 

awareness of Iran’s comparative weakness and the necessity of adopting selected aspects of European 

knowledge and institutional organization (Adamiyat, 2005; Ringer, 2002; Rostami Hormoz, 2017). 

The educational system inherited by the Qajars was predominantly traditional and can broadly be 

divided into maktabs and madrasas. Maktabs were the principal institutions of elementary education and 

generally provided children with basic literacy, Qur'anic reading, elementary arithmetic, Persian, and 

rudimentary religious instruction, whereas madrasas were more specialized institutions whose primary 

function was the education of religious students and the reproduction of the clerical scholarly tradition. 

Although many madrasas existed in Iranian cities, madrasa education was considerably less widespread 

than maktab education and was directed toward a more limited and specialized group. Traditional 

education fulfilled important religious and social functions, yet its organization was largely decentralized, 

and there was no unified governmental institution responsible for regulating curricula, teacher 

qualifications, methods of instruction, or access to education. Maktabs themselves could be divided into 

private and public forms. Private maktabs were generally accessible to affluent families and were 

sometimes organized within elite households, while public maktabs constituted the most widespread 

educational institutions in towns and villages. The establishment of a public maktab was usually dependent 

more on the personal reputation and social acceptance of the maktab teacher than on formal administrative 

authorization or standardized educational regulations. Some households also employed private tutors, a 

practice that further reflected the social inequalities embedded in the traditional educational system. 

Consequently, access to education varied significantly according to social status, location, and family 

resources, and broad-based public education remained underdeveloped. Nevertheless, this traditional 

system should not be viewed simply as an obsolete structure; it responded to the social and religious needs 

of its historical context, even though by the nineteenth century its limitations became increasingly visible 

to reform-minded intellectuals and officials who criticized its methods, curricular restrictions, and limited 



capacity to prepare individuals for the scientific, technical, and administrative requirements of a changing 

state (Dowlatabadi, 1983; Ghasemi Puya, 1998; Jamalzadeh, 2001; Pasandideh, 1996; Torabi Farsani, 2010). 

One of the earliest and most influential mechanisms through which the foundations of modern 

education were established was the dispatch of Iranian students to Europe. This policy, initiated under 

Abbas Mirza, represented a deliberate attempt to acquire knowledge that could not yet be systematically 

taught within Iran. Iranian students and trainees were sent abroad to study military sciences, engineering, 

medicine, technology, industrial skills, and foreign languages, and upon returning they were expected to 

serve in positions related to their areas of training. This process contributed to the transfer not only of 

technical skills but also of new conceptions of schooling, administration, scientific inquiry, and 

institutional organization. The idea that education could serve as an instrument of state reform and national 

strengthening became increasingly important. Abbas Mirza’s reform agenda, influenced by similar 

modernization efforts in the Ottoman Empire under Sultan Selim III, included the adoption of European 

military technology, the modernization of soldier training, the translation of European works, the 

establishment of printing presses, and the gradual expansion of educational exchange with Europe. Europe 

thus appeared simultaneously as a source of threat and as a model of scientific and institutional 

development. Iranian travelers, diplomats, and students who visited Russia and Western Europe observed 

factories, military academies, hospitals, observatories, scientific institutions, and modern schools, and 

their travel accounts played an important role in disseminating the idea that Iran required systematic 

educational reform. These observations increasingly encouraged the belief that national progress 

depended upon the acquisition of modern knowledge and the establishment of institutions capable of 

reproducing that knowledge within Iran itself. In this way, student missions to Europe acted as a bridge 

between selective technical borrowing and the later emergence of organized modern schooling (Adamiyat, 

2005; Eqbal Ashtiani, 2004; Mahbubi Ardakani, 1991; Ringer, 2002). 

Foreign educational institutions established in Iran during the reign of Mohammad Shah further 

accelerated this transformation. American, French, British, German, and Russian missionaries and 

educators created schools in several Iranian cities, including Urmia, Tabriz, Isfahan, Salmas, Hamadan, 

Kerman, and Tehran. Although many of these institutions were originally established to educate religious 

minorities and promote missionary objectives, they introduced educational practices, curricula, and 

teaching methods that differed substantially from those of traditional maktabs and madrasas. The 

American missionary school founded by Perkins in Urmia and the French school associated with Eugène 

Boré in Tabriz were among the earliest examples of modern-style schools in Iran. Their curricula included 

subjects such as geography, history, arithmetic, geometry, foreign languages, crafts, and elements of the 

modern sciences. French Lazarist activities expanded this model through the establishment of additional 

schools, while American missions combined educational work with medicine, printing, and vocational 

instruction. Some foreign schools gradually admitted Muslim students as well, thereby widening the social 

impact of European-style education beyond Christian minorities. At the same time, these institutions were 

politically and culturally controversial. Critics viewed missionary schools as instruments of foreign 

influence capable of deepening religious or communal divisions and serving the broader strategic interests 

of European powers. Nevertheless, even those who opposed their ideological objectives could not ignore 

their educational influence. Foreign schools demonstrated the practical possibility of organized 

classrooms, graded instruction, specialized subjects, modern textbooks, and foreign-language teaching. 

French cultural initiatives, in particular, gained influence because France was often perceived by Iranian 



reformers as less directly implicated than Britain and Russia in the territorial and political pressures facing 

Iran. Thus, despite their diverse motives, foreign educational institutions became important intermediaries 

in the transfer of modern educational models into Qajar society (Behnam, 1996; Mahbubi Ardakani, 1991; 

Nateq, 1996; Ringer, 2002; Soltanian, 2010; Varahram, 2006). 

The most decisive governmental step toward institutionalized modern education was the 

establishment of Dar al-Funun under Mirza Taqi Khan Amir Kabir during the reign of Naser al-Din Shah. 

Dar al-Funun marked a major departure from earlier educational patterns because it represented direct 

state involvement in organized modern education. Its establishment reflected Amir Kabir’s conviction that 

Iran could not overcome military, technical, and administrative weaknesses without developing domestic 

capacity to train specialists. His earlier diplomatic missions to Russia and the Ottoman Empire had 

exposed him to military schools, industrial establishments, technical institutions, and reform-oriented 

administrative practices, reinforcing his belief in the necessity of a modern educational institution in Iran. 

Dar al-Funun was not originally intended as a system of universal public education; rather, it was designed 

primarily to meet the technical, military, medical, engineering, and administrative needs of the state. 

Nevertheless, its significance extended far beyond its immediate vocational objectives. European 

instructors were recruited because qualified teachers in the required scientific and technical disciplines 

were largely unavailable in Iran. Instruction gradually combined theoretical learning with practical 

training. Medical students received clinical instruction, engineering students participated in practical 

surveying and construction exercises, and military students engaged in field activities alongside officers. 

Scientific equipment and laboratory facilities were introduced, creating new possibilities for experimental 

instruction. Dar al-Funun also facilitated the translation of European texts, the transmission of scientific 

terminology, and the formation of a new class of educated officials and specialists. In institutional terms, 

it represented an important shift from informal, decentralized, and primarily religious education toward 

state-sponsored, specialized, secular-oriented instruction. It therefore became one of the clearest symbols 

of the Qajar state’s gradual recognition that education was an essential instrument of military reform, 

administrative modernization, and national development (Ghasemi Puya, 1998; Khormuji, 1965; Mahbubi 

Ardakani, 1991; Mohit Tabatabai, 1996). 

The transition from traditional to modern education in Qajar Iran was therefore not the result of a 

single reform, institution, or individual, but of a cumulative historical process in which military defeat, 

foreign political pressure, diplomatic contact, travel, translation, student missions, missionary activity, 

state reform, and indigenous educational initiatives interacted over several decades. Abbas Mirza’s 

military reforms created the initial demand for European scientific and technical knowledge; the dispatch 

of students abroad expanded awareness of modern institutions; foreign schools demonstrated alternative 

methods of organized instruction; travel accounts and translations widened the intellectual horizons of 

reform-minded Iranians; and Dar al-Funun transformed the state from a largely passive observer of 

education into an active institutional actor. Later, the establishment of national or community schools by 

Iranian educational reformers, particularly figures such as Mirza Hasan Rushdieh, extended modern 

education beyond the narrow technical and military objectives of the early reform period and contributed 

to the emergence of broader conceptions of public instruction. The historical significance of this 

transformation lies in the gradual redefinition of education itself: learning was increasingly understood 

not only as religious formation or elite cultivation but also as a mechanism for scientific advancement, 

administrative competence, national strengthening, social reform, and engagement with the modern world. 



Although the traditional educational system did not disappear and continued to coexist with new 

institutions, the Qajar period established the institutional and intellectual foundations upon which the later 

development of modern Iranian education would be built. 
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 مقدمه 

نداشت، اما در زمان مرگ هود    یو فرهتگ   یاصلاقات و تحولات نموزش  یبرا  ینقا محمد هان در مدت کوتاه قکومت هود فرصت

در اروپا بود    یو اقتصاد  یاسیزمان با تحولات سشاه هم  یگذاشت. قکومت فتحرل  یبه اا  تشیاانش  یو تحت فرمان را برا  کپارچهیقکومت  

اهت   ران یبه ا  هی و قملات روس  رانیدر ا  شتریشد. رقابت ننها در نفوذ ب  رانیو فرانسه، به ا  سیاز امله انگل  ، ییاروپا  یکه باعث تواه کشورها

  ی باعث شد صاقبان قدرت در پ   هیاز روس  رانیغرب فراهم نمود. شکست ا  یای با دن  انیرانیا  یینشتا  یرا برا  تهینزاد، زم  یهابه نب  یابیدست

مقام بود،  عاقل و مدبرش قائم  ریو وز  السلطتهبیکه محل اقامت نا  مان،ی. سرنغاز تحولات از نذربا تدیبرن  اها و رفع ننهشکست  ل یعلل ا  افتلی

بود. در   رانیدر ا یو فرهتگ یاصلاق یهااتبش  لیاول یریگشکل گاهیبه اروپا، اا یکیو نزد ییایاغراف تیموقر لیمتطقه به دل لیشروع شد. ا

ننها مهم بود.    ینن برا  یو قواش  یاصلاقات نظام   شتریبودند و ب  یو ابزار نظام  ل یو بهبود وسا  رییبه دنبال تغ  قام مو قائم  رزایقدم، عباس م  لیاول

محصلان پس از بازگشت در  لیاز محصلان را اهت نموزش علوم و فتون اروپا عازم انگلستان نمودند. ا یی هاگروه رات،ییتغ لیلذا اهت انمام ا

عصر   یدر تحول فرهتگ زین  ینظام یهائتیعلاوه بر اعزام محصل به اروپا، نقش ه ل،یکار گماشته شدند. همچت بهمشاغل مرتبط با رشته هود 

قضور    ی برا  یاتهیبسته شد، زم  گرید  یو کشورها  رانیا  لیدوران ب  لیکه در ا  یی هاو عهدنامه  ییاروپا  رانی مؤثر بود. قضور سف  اریقااار بس

 نموزش داده شد.   انیرانیو طب توسط ننها به ا نظامادهی نظام و پ و توپخانه و سواره  ی همچون علوم نظام یلومفراهم نمود و ع  یی متخصصان اروپا

 عصر قاجار   یآموزش  نظام

از   شیدوره پ   یکه ادامه نظام نموزش  یستت  ینظام نموزش  -۱نمود:    میبه دو بخش تقس  توانیدوره قااار را م  رانیا  ینموزش  نظام

 . د یاد ینظام نموزش -۲در دوره قااار سر برنورد.   یو ااتماع  یخیتار یهاقااار بود که بتا بر ضرورت

مدرسه   یستت  نموزش نموزش  داشت:  رواج  شکل  دو  به  قااار  دوره  مکتب   یادر  نموزش  . (Ghasemi Puya, 1998)  یاهانهو 

از انواع نموزش بود.    ی کی. مدرسه مررف  ( Jamalzadeh, 2001)بود    یتید  یهاهانه محل نموزش کودکان و مدرسه محل نموزش طلبهمکتب

 ی ادر دوره قااار واود داشت، اما نموزش مدرسه   رانیا  ی در شهرها  یفراوان  ی هابود، اگرچه مدرسه  ونیپرورش روقان  ،هدف نموزش در مدرسه

ضرورت   کیاگرچه از    ،یا. نموزش مدرسهرفتیبه شمار م   یدر نظام ستت  ینداشت و نموزش تخصص  تیعموم  یاهانهبا نموزش مکتب  اس یدر ق

  یهاوهیهم بودند که متتقد ش   یدر همان دوره قااار افراد  یول   داد، یعمده اامره پاسخ م  یازهایاز ن  یکیو به    شدیم   ی ناش  ی ف ااتماع   یتید

 بودند.  یستت یشاهه از نظام نموزش لیا یو کارنمد  یمتون نموزش ،ینموزش

 ,Torabi Farsani)  ی عموم  ی هاهانهو مکتب  یهصوص  ی هاهانهدر دوره قااار به دو شکل رواج داشت: مکتب  یاهانهمکتب   نموزش

مکتب(2010 دامته  مکتب  یهصوص  یهاهانه.  به  بالا  اریبس  یعموم  یهاهانهنسبت  طبقات  به  و  بود  داشت.   ی محدود  اهتصاص  اامره 

هم از    ییها. گزارش (Pasandideh, 1996)  شدیبرپا م   زین  اتیفرادست ولا  یقشرها  یهادر هانه  الات،یبر ا  وهعلا  یهصوص  یهاهانهمکتب

  ی هاهانهبرهلاف مدرسه و مکتب  ،یعموم  یهاهانه. مکتب(Dowlatabadi, 1983)دارد    تیاز روستاها قکا  ی واود مرلم سرهانه در بره

با   یریتفاوت چشمگ  یعموم  یهاهانهدارا بود. مکتب  یستت  ینخست را در نظام نموزش  گاهیاا  ،یو گستردگ  ولاز نظر دامته شم   ،یهصوص

:  شدیم  میبه دو گروه تقس یعموم یهاهانهداشت. مکتب  یو صور  یماهو ی هاتفاوت  یانداشت، اما با نموزش مدرسه  یهصوص  یهاهانهمکتب

دوره قااار    یدر نظام ستت  یواقد نموزش  لیترها کوچکهانهمکتب  لی. ادینام   یدبستانشیننها را پ   توانیبود که م  ییهاهانهگروه نخست، مکتب

 ی نموزش   ینظر در صدر مراکز و نهادها  لی و از ا  رفتیکشور به شمار م  یهاهانهمکتب  لیرتریبود که فراگ  یعموم  یهاهانهبود. گروه دوم، مکتب
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نبود. شرط لازم   یمقررات  چیتابع ه  ،یدستگاه  ایمراع    یفقدان نظارت از سو   لیبه دل  ،یعموم  یهانههاکردن مکتب  ریقرار داشت. دا  یستت

 .(Ghasemi Puya, 1998)مردم بود  انیدار در ممکتب تیو مقبول تیشخص ،ی دار« و شرط کافهانه داشتل »مکتبمکتب سیتأس یبرا

 دانشجو به اروپا   اعزام

. در هفت،  نموهتتدیو نداب ظاهر را به فرزندانشان م   ی مذهب  ضیفرا  ی بود که از کودک  گونهلیبد   تی و ترب  م یشاه، ترل  ی عهد فتحرل  در

 . (Ravandi, 2003) پرداهتتدیم رتیو برد از نن به نموهتل اقکام شر  کردندیم  یو فارس یشروع به هواندن عرب  یسالگهشت

و تمارت با    ی غرب  یبا کشورها  ران یکه ارتباط ا  گرددی برم  هیو صفو  ونلوهایو قراقو  ونلوهایقوبا تمدن اروپا به دوره ن    انیرانیا  یینشتا

 دن با تم انیرانیکه در راه نشتا شدن ا یقدم  لیترو کسب علوم و فتون را فراهم نمود. اما مهم یینشتا لیا تهیتوپ و تفتگ و... زم  دیننان و هر

بود که نشکارا   یتتها قااار بااقتدار  رهد،یول  رزا،ی. عباس م(Eqbal Ashtiani, 2004)بود    هیبرداشته شده، در دوره قااار  ییو مرارف اروپا  دیاد

 . (Rostami Hormoz, 2017)نغاز نمود  اشینظام یروها ین تیترب یرا برا هایاصلاقات به سبک غرب یبرا یضرور ازین

از محصلان و    یفرستادن ترداد  ران،یدر ا  دی نشر تمدن اد  تهیمقام در زمبزرگ قائم  رزایو م  رزایعباس م  ریاز اقدامات قابل تقد  یکی

فرانسه در   ئتیزبان ننها بود. در زمان قضور ه  یریادگی اهت نموهتل رموز کار تمدن اروپا و    یهارا  ینموزان به کشورهاکارگران و صترت

نشد و چون   ی وعده عمل  لیببرند، اما ا  سی به پار  لیتحص  یرا برا  یرانیاز اوانان ا  یقرار شد که هرساله امر  رزایبا عباس م  فقدر توا  ران،یا

 ی رانیاوانان ا  تکهیبر ا  یبست مبت  یداشت، قرارداد  رانی که به الب تواه ا  یازینمد و با تواه به ن  رانیسر هارفورد اونز، به ا  س،یانگل  ریسف

 .(Mahbubi Ardakani, 1991)اعزام شد  سیبه انگل رانیگروه محصلان ا لیاول ل،یکتتد؛ بتابرا لیدر لتدن تحص

داشت،   انیسوم ار  میدر دوران قکومت سلطان سل  یعثمان  یکه در امپراتور   یمشابه اصلاق  تدینگاهانه از فرا  دیبه تقل  رزا،یم  عباس

سربازان   تیمدرن ترب  یهااروپا و روش  ی نظام   یبا فتاور  یی نغاز کرد که شامل نشتا  د یرا تحت عتوان نظام اد  ی برنامه اصلاقات نظام  کی

چاپخانه، انتشار   سیتأس  ،ییاروپا  یهااعزام دانشمو به هارج، ترامه کتاب  رینظ  گر،یاقدامات د  ینغاز بره  ی برا  یالهیوس  لیو همچت  شدیم

 ل یسرزم  ت یشوم نسبت به تمام  د ی در برابر اروپا بود. اروپا از نغاز هم تهد  رانیا  یهایکاست  شتریباعث درک ب  راتییتغ  ل یروزنامه و... بود و ا

 .(Ringer, 2002)  نمدیبه قساب م رییتغ یبرا یی و هم الگو رانیا

 در عصر محمدشاه   یخارج یکشورها  یآموزش  مؤسسات

تأس  لیا  یکه در زمان محمدشاه در تحولات فرهتگ  یامله عوامل  از بود،   یکشورها  یو فرهتگ  یمؤسسات نموزش  سیعصر مؤثر 

مدارس به   لیاول  سیتأس  یرا برا  تهینموزش ننها شد و زم  وهیو ش  یمردم با علوم غرب  ییمدارس سبب نشتا  لیا  مادیبود. ا  رانیدر ا  یهارا

و تلاش   ماتیبرنمدند و تصم  یدرصدد کسب علوم و فتون غرب  یافراد نگاه قکومت  یزمان برض   لی. در واقع، در ادفراهم نمو  رانیدر ا  یسبک غرب

 شرفت ی با دانش و پ   ییرا به نشتا  انیرانیاهت که ا   لیمدارس از ا  مادیقرار داد. ا  یو تحولات فرهتگ  رییتغ  ری را در مس  رانی ا  تهیزم  لیننها در ا

اقوام   انیم  یدشمت  ی و پراکتدگ  مادیبه ا  ونرها، یسیمدارس م  ژهیومدارس، به  لیاهت که ا  ل یبود و از ا  متدسود  کرد یم  قیاهان غرب تشو

 ,Nateq)بود    بارانیز  شد،ی م  رانیها، به اها و روسترک  ژهیوو باعث قمله دشمتان، به  بردیم  لیرا از ب  یگانگ یو    پرداهتیم  رانیا  یسویع 

و راه نفوذ مرارف    سیتأس  رانیدر ا  یو فرانسو  ییکاینمر  شانیکش  لهیبه وس  ییبه سبک اروپا  دیمدارس اد  لینخست  ه،. در دوره محمدشا(1996

نمود   سیه. . تأس  ۱۲۵۴در سال    هیبا ااازه محمدشاه، در شهر اروم  تز،یبه نام پرک   یی کاینمر  شیمدرسه را کش  لیباز شد. اول  رانیبه ا  یی اروپا

  غیو به متظور تبل  یی کاینمر  یسایمدرسه از اانب کل  لی. چون اشدیداده م   م یبه کودکان ترل  یو نهتگر  ی باف یو قال  د یکه در نن علوم اد 

در مدرسه   زیو هتدسه و قساب ن  ایو اغراف  خیتار  سی. به فرمان محمدشاه، تدرکردینن را اداره م  یحینفر مبلغ مس  کیشده بود،    سیتأس

وقت    ری سف  ،یبه کمک کتت دوسرس  ران،یپس از ورود به ا  هاستی. در دوره محمدشاه، لازار(Mahbubi Ardakani, 1991)  گرفتیانمام م
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  ها،ستیلازار  شگامانیفرمان، اوژن بوره از پ   لیا  ی کتتد. در پ  افت یکودکان هود در  تیترب  یمدرسه را برا  س یفرانسه، موفق شدند ااازه تأس

مدرسه   لینموزان همدانش  یاری شاگرد گشود و با    ۱۴با    زیه. . در تبر  ۱۲۵۵در سال    شیهو  یشخص  تهیرا با هز   یمدرسه فرانسو   لینخست

  ی هائتی پتهان و نشکار ه  یهایدوره، با همه کارشکت  ل یکرد. در ا  میو به محمدشاه تقد   لیرا تدو  ینامه فرانسه ف فارسواژه  لیبود که بوره نخست

.  تدیو دو مدرسه در اصفهان برپا نما  هیمدرسه پسرانه در اروم  ک یه. .    ۱۲۵6در سال    انستتدتو  ها ست یو روس، لازار  س یو عوامل انگل ییکاینمر

کتتد    سیمدرسه دهترانه و چتد پرورشگاه و درمانگاه تأس  6نموز،  دانش  ۴۰۰مدرسه پسرانه با    ۲6دوره محمدشاه، ننان توانستتد    انیدر پا 

(Soltanian, 2010)را با زبان    یرانیا  لیمحصل  بیترت  لیترامه نمود و به ا  یابتدا گرامر فرانسه را به فارس  رانسهزبان ف  می. بوره اهت ترل

گرفتل زبان فرانسه به او   اد ی  یرا برا  رهدیول  رزایم  لیناصرالد  ا،یهوب بود که مهدعل  یقدرکار به  شرفتیو پ   میفرانسه نشتا نمود و سبک ترل

مدرسه   رینظ  یامدرسه  س یبه تأس  زیاصفهان ن  ی به او ااازه داده شد که در الفا  لینمود. همچت یبانیمدرسه پشت  ل یاز ا  زیسپرد و محمدشاه ن

 س یکه اوژن بوره تأس  یا. مدرسه(Mahbubi Ardakani, 1991)  ردیبپذ  یرا به شاگرد  ی و ارمت  کیبپردازد و کودکان مسلمان و کاتول  زیتبر

و   یمذهب یهائتیبا کمک ه ها یی. اروپا(Nateq, 1996)نن نبود  هیعل یاعتراض  کرد،یم ی سینوامنبود و از مسلمانان هم ن ی نمود، چون مذهب

انمام    ی رمذهبیو غ   یمختلف مذهب  یهائتینمودند که با کمک ه  ریدا  یو فرهتگ   ینموزش  یهامؤسسه   رانیا  یشهرها  یدر برض  ی رمذهبیغ 

پزشک  تهیدر زم  یی هاتیفرال  یی کایمبلغان نمر  یهائتی. ه(Behnam, 1996)گرفت   تأس  ، ینموزش،    ئتیچاپخانه داشتتد. ه  سیموعظه و 

بود.   رانیدو شربه غرب و شر  ا  یدارا  ییکاینمر  ونیسی. م(Ringer, 2002)نمود    سیتأس  زین  یچاپخانه اهت چاپ مطالب درس  کیمبلغان  

مدرسه و   یدارا   یدر هو   زین  رانیشر  ا  ون یسیو م  شدیاداره م   یو غرب  ییکاینمر  ننموزگارا  تیریبا کمک و مد  هیدر اروم  رانیشربه غرب ا

. اوژن بوره، (Varahram, 2006)   شدینموزش داده م  هیدر اروم  شمیو پرورش کرم ابر  یو باغدار  یدر هو  یسازو قفل  یبود که نمار  تامیدارالا

کرد که    س ینموز تأسدانش ۱۴با    زیملل در تبر  یی به نام دارالرلم شتاسا  یا مدرسه  رانیدر ا  ی و مذهب  یبا هدف انقلاب نموزش  ،یفرانسو  شیکش

بوره از    متی. البته برد از عزشد یم  ییفرانسه، فلسفه و علوم اروپا  اتیننان شامل زبان و ادب  یمسلمان بودند و برنامه درس  هیو بق  یسه نفر ارمت

از نن،   تیفرال  هیاروم  یسلماس و روستاها  یدر شهرها  یفرانسو  یهاست ی. لازار(Ringer, 2002)شد    لیمدرسه ترط  ران،یا داشتتد. پس 

فرانسه در تهران و   انس یتر بودند و نلاز همه موفق  هایفرانسو  ان، یم  لیکار هود را نغاز نمودند. در ا  یسیو انگل  ی و نلمان   یروس  یونرهایسیم

تهران   ییلومدرسه سل خ،یشده بود. در نن تار سیو اصفهان تأس زیوستان دوپل در تبرسل یهاه شد و قبلاً مدارس دهترانه راهب لیتشک زیتبر

رقابت    یارایدر نغاز کار، چون    ها ی . فرانسو(Behnam, 1996)  نموهتتدیم  گانیرا  هواستیو زبان فرانسه را به هر کس م   افتی  شیگشا

هود    یبودند از راه نموزش زبان، روابط بازرگان   دوارینوردند و ام  یرو  یفرهتگ  تیاابار به فرال  یرا نداشتتد، از رو  گرید  بیدر برابر دو رق  یاسیس

روس  یاسترمار   استیرا در س  های که در نن زمان فرانسو  زین  یرانیمدارس، گسترش دهتد. اوانان ا  یهاپلمه ید  یرتیرا با دوستداران فرانسه،  

  ل ی و همچت  تدیننها بگشا  شرفتیبه دانش و پ   یاچهینوردن به زبان و ادب اروپا در  یداشتتد که با رو  دیمو ا  دندیدینم  میسه  رانیدر ا  سیو انگل

 .(Nateq, 1996) دانستتدیم ریو انقلاب کب یعصر روشتگر  یهاشهیاند ی وچراچونیرا وارث ب های فرانسو

 شاه  نیدوره ناصرالد  رانیا  یآموزش  نظام

مدرسه و    ینوع   رانی: در هر شهر و ده در اسدینویم  رانیدر مورد مدرسه و مکتب و نموزش در ا  رانی ا  هیو قض  رانیدر کتاب ا  کرزن

با ننکه همه   رند، یگیم   ادیقرنن    واریهم قساب و سواد طوط  یو مقدار  یفارس   یدارند که کودکان الفبا  یمکتب دارند، ملاها در مسمد مکتب

.  گذاردیرا در الو نام هود م  رزای رو هرکس که هردو را بداند عتوان م  لیو از ا   نموزندینوشتل هم م  یکمتر  یلیعده ه  رند،قدرت هواندن دا

 مات یترل رانی. در ارندیگیبا دستور زبان فرام ییو نشتا یرااع به اشرار مل زین یاست که در ننما مرلومات اندک ییبالاتر از مکتب، مدرسه ابتدا

 ل یمتد به تحصاست که داوطلبان علاقه  یمذهب  یهاکالج  ایاز ننها به نام »مدرسه«    یعام و نن هم فقط عده محدود  یبرا  یرستانیدب  ای بالاتر  
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واود نداشت.   یعموم  تیو ترب  میترل  یبرا  ییاا   ش،یپ   یها. در دوره قااار، مانتد دوره(Curzon, 2001)  پردازندیم   یرشته علوم و فقه و پزشک

.  ماندند یمحروم م  تیو ترب  میاز ترل ، یبه علت نبودن مدارس کاف رک،یاز کودکان مسترد و ز یاریو بس نوردندیو اشراف مرلم سرهانه م  انیع ا

  د یعلم نما لیتحص دیکه باچتان توانستیداشت، نم یمقام سمت نشپززاده نبود و پدرش در دستگاه قائمچون اشراف ریرکبیبه عتوان مثال، ام

 ,Ravandi) همت گمارد    تشیو ترب  میو به ترل   ابدیمقام دراو را قائم  یکه نبوغ ذات  د یکمک کرد و سبب گرد  ریتصادف مساعد به ام  ک یو  

  یی اروپا یدر کشورها انیرانیننها و قضور روزافزون ا یو فتاور شرفتیبا پ  یی با غرب و نشتا رانیبا تواه به ارتباطات ا  ،ی. در عصر ناصر(2003

 Rostami)غرب در مورد قکومت و اامره نشتا شدند   یاصلاق  ی هاشه یبا اند  انیرانیاز ا  یاریننها، بس  طیکشورشان با شرا  سهیو مقا  ی و عثمان

Hormoz, 2017)شد   رانیو اصلاح در ا  رییدر ارتباط با تغ د ی سلسله عقا کی ش یدای نوشته شد باعث پ  رزایکه در عصر عباس م  یی ها. سفرنامه

 یبرا  رانیشده و لازم است در ا  یدی افشار مرتقد بودند اهان وارد عصر اد  یمصطف  رزایو م  یرازیصالح ش  رزایهمچون م  ی سانینوو سفرنامه

  سیرو، اصلاح نموزش و تأس  لیداشت. از ا  یاژهیو   گاهیبرنامه نموزش اا  ل یرا به اارا درنورد و در ا  یسازبرنامه مدرن  ی ترق  لیبه ا  دنیرس

 ,Ringer)افشار مطرح کرده بودند    یچون مصطف  یبود که افراد  ینموزش  یهابه نام دارالفتون بازتاب طرح  یی به سبک اروپا   یرانیا  رستانیدب

ا(2002 روابط  با بسط  افکار تمددهواه  رانی.  اروپا،  ا  ماًیتدر  یو  م  یو کسان   افتیتوسره    رانیدر  به هارج سفر  اقداث   کردندیکه  درصدد 

 ی راز یصالح ش رزایه. . به دربار روس، به همراه م ۱۲۴۴در سال  رزایهسرو م ی تدگینما  ئتیبرنمدند. سفرنامه ه رانیمشابه ننها در ا ساتیستأ 

  تدگانی( انمام گرفت. شرح مشاهدات نمایاعزام  ئتیه  یهان افشار )متش  یمصطف  رزایو ثبت شرح مشاهدات توسط م  ، یهان فراهان  یتق  رزایو م

بر روح   یاریبس  ریتأث  ه،یروس  گرید  ساتیدارالرلم، دارالشفاء، مدرسه نظام، رصدهانه و تأس  ،یکارهانمات، مراکز صترت  ،یمؤسسات علم  زا رانیا

چتد نفر از اوانان   رانیا  هیدولت عل  یشرح است: »کاشک  لیبد  یمصطف  رزایم  یهااز نوشته   ینمود. قسمت  مادیدر دلشان ا  ادیز  یننها و قسرت

:  دیگویتأسف هورده م   رانیا  یای.« در مسکو به غفلت اولکردیم  عیانواع صتا  لیکه... تحص  فرستادیکارهانه م  لیبه ا  میترل  یبرا  ار  دهیکارد

و در    می نباش  ل یبه فکر ا  چ یو ه  میتیبب  لیالریکرده است به رأ  لیمدت اندک تحص  لیهود را که در ا  هیو نظم همسا  ی باشد که ما ترق  فی»ق

 .(Adamiyat, 2005) م«ی سرافکتده بگرد بتغر  یهاتیولا

 مدرن  آموزش

و    ییاروپا  یونرهای سیکه توسط م  یدیکرد: نخست، مدارس اد  میبه سه گروه تقس   توانیرا در دوره قااار م  رانیا  دیاد  مدارس

 « یکرد و به مدارس »دولت  س یکه قکومت اقدام به تأس  یشد. دوم، مدارس  س یتأس  تیحیمس  غیو تبل  ی تید  یها تیبا هدف نموزش اقل  یی کاینمر

بود   اکه مرارف  ی. سوم، مدارس(Ayn al-Saltaneh, 1995)مرروف  عتوان مدارس »ملت  سیتأس  یرانیدوستان  به  ننها  از  و    ، ی مل  ،یکردند 

 شده است.  ادی «یهصوص

مدرسه به سبک   لیبود. نخست  یی کایو نمر  یی اروپا  یونرهایسیشد، مدارس م  سیتأس  رانیدر ا  د یکه به سبک اد  یمدارس  لینخست

 Mahbubi)شد    سیتأس  تیحیمس  غیو با هدف تبل  هیدر شهر اروم  تز«یبه نام »پرک  ییکاینمر  یشیه. . توسط کش  ۱۲۵۴در سال    ران،یدر ا  دیاد

Ardakani, 1991)  .کرد و مورد استقبال   سیتأس  زیه. . در شهر تبر  ۱۲۵۵به نام »اوژن بوره« در سال    یفرانسو  یشی مدرسه را کش  لیدوم

به همان سبک در   یگریه. . مدرسه د  ۱۲۵7محمدشاه از بوره سبب شد تا او در سال    ی هاتی. قما(Flandin, 1977)قرار گرفت    یاریبس

 ه،یاروم  رینظ  یمختلف  یدر شهرها  هایو نلمان  هایسیانگل  ها،یفرانسو  ها،ییکایتوسط نمر  دیس مدارس ادیکتد. تأس  سیاصفهان تأس  یالفا

تداوم داشت.   یهارا  یهاو نموزش زبان   یمذهب  غیسلماس، الفا، اصفهان، همدان، کرمان و تهران در سرتاسر دوره قااار با هدف تبل  ز،یتبر

هود    زهیمدارس، انگ  لیشد که ا  سیتأس انییهم توسط اروپا  ی رمذهبیغ  یداشتتد، مدارس هارا  ی هباهداف مذ   شتریمدارس که ب  ل یعلاوه بر ا

از هارج در به اهداف س  کردند یم  افتیرا  پا  بانانیپشت  یو فرهتگ   یاسیو  اروپا  گذارانهیو   ,Ringer)  دند یبخشیهود تحقق م  ییو مرلمان 
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که به سبک  یمدارس لیدو نکته درباره نخست یادنوریاشاره کرد.   یهودی انس یو نل یانس فرانسویبه مدارس نل توانیمدارس م لی. از ا(2002

  سیتأس  رانیدر ا  یتید  یهات یاقل  یکه اگرچه برا  یاست: نخست، مدارس  یشد، ضرور  سیتأس  رانیدر ا  هاییکایو نمر  هاییتوسط اروپا  دیاد

مدارس   لیاز ا  یشمار. دوم، ترداد انگشت(Nateq, 1996)  کردندیم  لیدر ننما تحص  ناز کودکان مسلما  یاز همان ابتدا ترداد  ی شده بود، ول

  دیمدارس اد  سیهود اقدام به تأس  یمذهب  یهاتیکه پس از مشروطه، اقلهود ادامه دهتد، چتان  یهاتی به فرال  یتوانستتد به مدت طولان

 کردند. 

 مدارس است. لیاز انواع ا یکیمدارس دولت بود. دارالفتون  لیا ی بود. بان «یمدارس »دولت د، ی اد یهااز مدرسه گری د گروه

 دارالفنون

  تیو ترب  م یترل  تیبار دولت مسئول  لینخست  ینن بود که برا  یبه مرت  ل یشد و ا  س یتوسط دولت تأس  د ی مدرسه به سبک اد  لینخست

بود، با واود  یپاسداران نموزش ستت یها شاه نگران مخالفت لیبود. اگرچه ناصرالد رانیا خیدر تار سابقهیمهم و ب یامر ل یاست و ا رفتهیرا پذ

 ،یو ادار  ی کادر نظام  تیترب  لیکشور، همچت  یو فت  یرو، با هدف رفع قوائج نظام   لیمدرسه نگاه بود. از ا  لیا  سیبه ضرورت تأس  ری رکبینن ام

که در همان فراهوان  نبود، چتان  «ی. هدف دارالفتون گسترش »نموزش عموم(Mohit Tabatabai, 1996)دارالفتون کرد    س یاقدام به تأس

 .(Khormuji, 1965)دعوت به عمل نمده بود   ان«یمتتشر شد، از »اطفال و اوانان، اشراف و اع  هیاتفاق عینخست که در روزنامه وقا

 دارالفنون  س یتأس  زهیانگ

را درک و   یبه کسب تکتولوژ  ازیاست که ن  ر،یرکبیام  ران،یصدر اعظم بزرگ ا  میدارالفتون ساهته فکر و تصم  سیبزرگ تأس  شهیاند

 تیبه صدارت به مأمور  دنیتا زمان رس  ریرکب ی. ام(Mahbubi Ardakani, 1991)داد    صیتشخ  ریناپذو ااتتاب   یدارالفتون را ضرور   مادیا  مهینت

 ۱۲۴6)  هیاو در سفر به روس  تیدارالفتون کاملاً مؤثر بود. مأمور سیسفرها در اقدام او در تأس  لیاعزام شد که ا  ی و عثمان  روانیا  ه،یسرو  یاسیس

نمده بود، صورت    رانیبه ا  یترکمتچا  مانیمبادله پ   یکه برا  هیروس  تدهینما  دوف،ی بایاز قتل گر  یبه متظور عذرهواه  یئتیه. .( که به همراه ه

.  رفتیم   هیروس  یو نموزش  ی صترت  ،یاز مؤسسات علم  ی کی  دنی از دو ماه در پطرزبورگ اقامت داشت، هر روز به د  ش یکه ب  ئتیه  لیبود. ا  هگرفت

هان    یتق  رزایم  یدوسترانیقس پاک ا  گر،ی بود. از طرف د  هیروس  یهاشرفتیرا متواه هود کرد، اصلاقات و پ   ریسفر ذهل ام  لیکه در ا  یزیچ

پس   ریرکب ی ام یبرا رانیدارالفتون در ا سی و تأس مادیاست که فکر ا یهیبه تکاپو واداشت. بد شتریوطتش او را ب یاو به اصلاح و ترق یفتگیو ش

 نمده است.  شی ننما پ  یو نظام  یو صترت یمدارس فت  دنیو د هیاز مسافرت به روس

هدمت تا وصول به مقام صدارت   یاز ابتدا  رنظامیهان ام  یتق  رزای بود که م  لیدارالفتون ا  مادیدر هصوص ا  ریرکبیام  یهازهیاز انگ  یکی

 رزایم  یمقام و قاا از تمربه قائم  ل،یکشور رخ داد. بتابرا  ی و نظام  یفت  تی بود که در اثر عدم کفا  یشاهد و ناظر قوادث نامطلوب  مان،ینذربا

  ت یمسئول  یستیکتد که در دستگاه نظام کشور با  مادیا  یکسان   تیو ترب  میترل  یدر داهل مملکت برا  ی نظر کرد و درصدد برنمد قانونصرف  ینغاس

ا از  ا  گریدار باشتد. عامل مؤثر دعهده  یرا در برابر تماوز و تهاام ااتب  رانیدفاع  بود.    یفرنگ   یهادارالفتون، ترامه کتب و روزنامه   مادیدر 

نن در نظر داشته و اثرات نن   ی کارها  شرفتیرا نسبت به اداره و پ   یتواه هاص  ریرکبیبود که ام  یاز دارالفتون عثمان  یدیدر واقع، تقل  الفتوندار

 بود.  افتهیو به هتگام قضور هود در نن کشور در  ی در اامره عثمان یهوبرا به 

 دارالفنون  یآموزش  وهیش

و   بردند یم  هانهضیرا به مر یسال شاگردان طب و اراق کیبود، اما پس از   یو نظر یمدرسه در ابتدا به صورت تئور  ی عمل دروس

عمل    یروس   میدکتر پولاک و قک  لهیننها درنوردن ستگ مثانه بود که به وس  یتینموزش بال  لی. اولدادند ینموزش م  یتیو بال  یبه صورت علم

  کی  لی به فرنگستان رفت و وسا  الملکلی به همراه فرخ هان ام  ، یو دواساز  یمیو ش  کیزیمرلم ف  ، یفوکت  وی. . موسه  ۱۲7۲. در سال  شدیم
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  ل، ی. علاوه بر ا(Mahbubi Ardakani, 1991)  کردندیکار م   زین  شگاهیدر نزما  لیمحصل  خ یمتاسب با کار هود را نورد و از نن تار  شگاه ینزما

در مدرسه   قت،ی. در ققپرداهتتدیبه نموزش م  ی و به صورت علم  رفتتدیبه ارتفاعات گوناگون م   ی عمل  یکارها   یراب  ز ین  ی شاگردان مهتدس

درس را هود با دست   یشاگردان نقشه لازم برا ا یدر کلاس اغراف کهی طورکردند، به ک یعلم را به عمل نزد ی ادیتا قدود ز جیتدردارالفتون به

در  لی. در زمان تحصکردند یم یبود همکار رانیکه در هدمت دولت ا یشیها با مهتدس کاستگر اتردر ساهتل راه  دند،یکشیم اهیستخته  یرو

داشتتد   یهمکار  یی متصبان اروپاو با صاقب  پرداهتتدیسربازان م  میمشق به ترل  دانی مربوط به نظام بودند، در م یهامدرسه، ننها که در رشته

علم و عمل را توأم دانستتد.    ات،یبه ابهه اتگ هرات و فارس و هوزستان فرستاده شدند و در قدود مقتض  تگتر از همه ننکه در زمان او مهم

 Ghasemi) طب با لشکر همراه بودند«    و  اده یتوپخانه، سواره، پ   ،یاز قسمت مهتدس  یانمونه، در موقع قمله به هرات و اتگ اتوب »عده  یبرا

Puya, 1998) . 

 دارالفنون  یآموزش  ئتیه

  ستیبایناچار م واود نداشت و به  رانیدر ا  هواستیمدرسه م   یکه برا  ی تیمرلم  رایبودند، ز  ییعمدتاً اروپا  لینغاز کار مدرسه، مرلم  در

استخدام مرلم    یه. . برا  ۱۲66ژان داود )اان داود( را در سال    ریکه مدرسه در دست ساهتل بود، ام  یاز زمان  ل،یاز هارج استخدام شوند. بتابرا

  ،یسیانگل  لیاز استخدام مرلم  یو روس بود مواب شد تا و  سیبا استرمار انگل  ر یموضوع که سمبل مبارزه ام  لیو نلمان فرستاد. ا  شیاتر  هب

در دراه   تهایکه ا دانستینمده بودند اطلاع داشت و م رانیکه به ا  هایسی و انگل هایاز وضع کار فرانسو ریشود. ام گردانیرو یو روس یفرانسو

بودند، بسط نفوذ ننها به    دستیمصر و قو  یاسترمار  استیو چون دو دولت در س  ران،یدولت هود بودند، نه هواهواه دولت ا  استیتابع س  لاو

و    یریدو کشور هتوز چتدان قدرت اهانگ   ل یب  ی اسیبا تواه به سابقه کدورت س  دانست یبود و م  ده ی را هم شخصاً د  هینبود. روس  رانیصلاح ا

  ش یهصوص دولت اترمشهور بودند، به  زی ن  ی علم یهاشرفتینداشتتد و از اهت پ   رانیدر ا  ی اسیدر هارج از اروپا و متافع س  یاراسترم  استیس

تشک و  ناپلئون  شکست  از  برد  و  لیکه  بس  لیکتگره  ام  افتهی  اریشهرت  مرلم  ریبود.  الب  ا  لیدرصدد  برنمد    لیاز  کشور   Mahbubi)دو 

Ardakani, 1991). 

 ی ملت ای یمل  مدارس

 ینموزش عموم  جیبودند که با هدف ترو  د یهواهان ادو مؤسسان ننها مرارف  انیبود که بان  یمدارس ملت  د،یاز مدارس اد  گرید  گروه

 ی ز یتبر   یازادهیقرار دارد. روقان  هیقسل رشد  رزاینام م  ، یمل   دیراه گذاشتتد. در صدر مؤسسان مدارس اد  ل یقدم در ا  ینظام نموزش  رییو تغ

ه. .    ۱3۰۵به سال    رانیرا در ا  دیدبستان اد  لیکرد. او نخست  سیه. . تأس  ۱3۰۱و در سال    روانیرا در ا  دیبه سبک اد  سهمدر  لیکه نخست

 لیه. .( چتد  ۱3۱۵-۱3۰۵). او در مدت ده سال  (Ghasemi Puya, 1998)کرد    سیتأس  ه«یبه نام »مدرسه رشد  زیدر محله ششگلان تبر

قسل   رزای. مدیگرد  لیموااه شد و ترط  ییها کرد که همه ننها با مخالفت  سی مدرسه در مشهد تأس  ک ی  زیو ن  ز یبرمختلف ت  ی هامدرسه در محله

که    تخت،یدبستان در پا  لیکرد. ا  سیتأس  الدولهلیام  تیتهران را با قما  یدبستان ملت  لیبه تهران رفت و نخست  الدولهل یدر صدارت ام  هیرشد

 دبستان اقدام کتتد.  س یبه تأس زیتا ننها ن دی هواهان ادمرارف یبود برا ییگومشهور بود، ال  ه«یبه »مدرسه رشد

 ی ریگجهینت

اند  عصر قااار شد که اهم ننها عبارت  رانیدر ا  ینظام نموزش  رییتوسره و تغ  سازتهیزم  یعوامل متردد  رزا،یاقدامات عباس م  هیسا  در

و فرستادن   یمقام اول، به الب مستشاران نظامبزرگ قائم  رزایاو، م  ریباتدب  ریشاه، و وز  یفتحرل  رهدیول  رزا،یتواه مخصوص عباس م  -۱از:  

  گری د  ی و اقدامات  ی به فارس یو ترامه کتب هارا  مان یدر نذربا  د یبه سبک اد  ی مؤسسات صترت  یبه هارج و برپا ساهتل بره  رگر محصل و کا

و  رانیبه ا  یسیو انگل یفرانسو  ینظام  یها ئتینمدن ه -۲شاه دنبال شد.   لیمحمدشاه و ناصرالد یعده از وزرا  کی لهیکه به وس تهیزم لیدر ا
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 ل یعده از تمار و مبلغ  کینمدن    -3ها و ترامه کتب کردند.  و ساهتل اسلحه و استحکامات و برداشتل نقشه   رانیسپاه ا  در  شانیکه ا  یاصلاقات

از کتب و نوشتل   یو نقل مرلومات هود از راه ترامه برض دی به اروپا و نشتا شدن ننها با مرارف اد انیرانیعده از ا  کیرفتل  -۴. رانیاروپا به ا

ساهتار   رییو تغ  دیمدارس به سبک اد  مادیا  -۵.  ییاروپا  عیاز قرف و صتا  یبا برض  انیرانیرسالات و قشر و نشر با مردم و نشتا ساهتل ا

 . یی مرلمان اروپا یریکارگ و به یبه سبک هارا یمدارس و مراکز نموزش  مادیا - 6به سبک مدرن.  یاز سبک ستت ینموزش

 منافع تعارض  

 . واود ندارد ی تضاد متافر گونهچیانمام مطالره قاضر، ه در

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش ایل مقاله تمامی نویستدگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 موازین اخلاقی 

 در انمام ایل پژوهش تمامی موازیل و اصول اهلاقی رعایت گردیده است.

 ها شفافیت داده

 قاضر در صورت درهواست از نویستده مسئول و ضمل رعایت اصول کپی رایت ارسال هواهد شد. ها و مآهذ پژوهش داده

 حامی مالی

 ایل پژوهش قامی مالی نداشته است.
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